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Apresentacao

Por: Maria Zenaide Alves

Iniciamos aqui nossa jornada de formacgao do Programa Escola
da Terra Goias - Formacdo de Professores e Partilha de Saberes.
Para desenvolver o processo formativo no seu municipio uma
equipe interdisciplinar e interinstitucional desenvolveu este ma-
terial que traz os textos e atividades a serem feitas ao longo do
percurso formativo.

Antes, porém, de lhes apresentar o material, permita-nos re-
fletir brevemente sobre os desafios que nos aguardam e, com
isso, sobre as possibilidades que desejamos que o curso aponte
diante tais desafios. Sabemos que a formacido em servico nao é
facil. As dificuldades para cada uma e cada um de vocés estarem
e permanecerem no curso até o final serdo constantes, mas acre-
ditamos nesse espaco como um espaco de partilha de saberes,
de troca de experiéncias, de comunhao de sonhos e de fomento
de esperancas. Mais do que nunca, esse momento histdrico exige
que nos fortalecemos coletivamente e que busquemos juntos ca-
minhos possiveis para a superacdo dos desafios da nossa pratica
escolar.

Os desafios postos no cendrio educacional, historicamente,
mostram-se de forma mais acentuados, a alguns grupos da nossa
sociedade, como as mulheres, os negros, os camponeses, os defi-
cientes, entre outros. Nessa perspectiva, o Programa Escola da
Terra, juntamente com outros programas e politicas publicas de
educacdo do campo, foi pensado para contribuir com as popula-
¢Oes rurais do nosso pais na superacao de alguns desses desafios.



Mas vocé, professora ou professor, que trabalha em uma escola
que esta localizada na sede do seu municipio, deve estar pen-
sando: entdo porque eu estou nesse curso? Essa pergunta é im-
portantissima e esperamos que vocé a tenha respondido e com-
preendido seu sentido ao final do curso. Mas nesse momento é
importante que cada uma e cada um de vocés entendam que o seu
municipio foi selecionado porque este é um municipio que a lite-
ratura define como “municipio rural”, conceito que foi elabora-
do pelo agronomo José Eli da Veiga para definir esses municipios
muito pequenos, com baixa densidade demografica, baixo indice
de pressdo antroépica, com pouco ou nenhum impacto do processo
de industrializacao e urbanizac¢do e que ficam localizados longe
dos grandes centros urbanos. Esses municipios sdo fortemente
influenciados pelos valores, tradigdes e modos de vida rural e a
economia quase sempre se baseia na produc¢do agropecuaria, no
comércio local ou nos servigos publicos.

Ha casos de escolas localizadas nesses municipios em que a
maioria dos alunos que ali estudam sdo oriundos da zona rural.
Esses estudantes sdo levados para a cidade pelo transporte esco-
lar e alguns chegam a passar horas dentro do 6nibus, a caminho
da escola. Por isso é tdo importante que o sistema escolar esteja
atento as especificidades dos educandos e que desenvolva poli-
ticas educacionais e praticas educativas em didlogo com a rea-
lidades dos sujeitos que ali estdo, valorizando sua cultura, seus
modos de vida, compreendendo suas especificidades, suas difi-
culdades e enfrentando-as junto com os alunos. Nesse sentido, o
Programa Escola da Terra visa promover formagdo docente para
professoras e professores que atuam em escolas rurais e em esco-
las localizadas em municipios rurais. Aqui em Goias o curso esta
sendo proposto com os seguintes objetivos:

. Discutir os fundamentos da educacido popular
com énfase na educacdo do campo;

. Problematizar com os professores cursistas as es-
pecificidades da educagdo das populagdes do campo;

. Disponibilizar subsidios tedrico-metodolégicos
para que os professores cursistas produzam conhecimento



sobre os discentes e a comunidade onde trabalham;

. Refletir sobre as singularidades no contexto edu-
cacional, problematizando a inclusao escolar a partir dos
estudos de género, das relacdes étnico-raciais e da educa-
¢do inclusiva;

. Analisar com os professores as contribui¢des das
diferentes areas do conhecimento para a formacao de pro-
fessores do campo;

. Refletir sobre os saberes e fazeres dos professo-
res do campo, problematizando praticas educativas de di-
ferentes areas do conhecimento.

O curso sera ofertado tendo como referéncia metodolégica a
Pedagogia da Alternancia. Essa é uma forma de organizacdo do
trabalho pedagogico que tem como propdsito trabalhar o conhe-
cimento cientifico em didlogo com os saberes populares. Como
isso acontece? Por meio de 2 tempos de formagdo: Tempo Escola
(TE) e Tempo Comunidade (TC). O TE é o tempo de formacio em
que os cursistas estdo em sala de aula, junto com os professores
formadores; e 0o TC é o tempo em que os cursistas, na sua comuni-
dade e sob orientacdo dos professores formadores, buscam esta-
belecer o didlogo tedrico com as questdes que afetam sua comu-
nidade escolar e como a formag¢do pode contribuir para pensar
suas praticas no chdo da escola. Nesse sentido, o curso esta orga-
nizado do seguinte modo:
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UNIDADE 1

Educacao do Campo e Movimentos Sociais:
concepcoes, principios, historia

Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida
Sebastiana Aparecida Moreira

Apresentacdo e Objetivos

Caro cursista,

Nesta Unidade vamos refletir sobre Educagdo do Campo e
Movimentos Sociais: concepgoes, principios, histéria

A formacao Escola da Terra compde uma das a¢des do Progra-
ma Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO). Lancado
pelo Governo Federal em 20 de marg¢o de 2012, a Portaria n2 86
de 01 de fevereiro de 2013 institui o PRONACAMPO, que define
acoes especificas de apoio quanto a efetivacao do direito a educa-
¢do dos povos do campo e quilombola, considerando reivindica-
¢oOes historicas oriundas dessas populagdes. A partir das especi-
ficidades da vida rural, do reconhecimento de sujeitos de cultura,
vamos descortinar particularidades desses espacos.
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Sou Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida, e vou
ajudd-lo (a) nesta empreitada. Possuo graduacdo em Peda-
gogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Goids (1975),
Mestrado em Educagdo, Filosofia e Histéria da Educagdo
pela Universidade Estadual de Campinas (1991) e Doutora-
do em Histéria pela Universidade de Brasilia (2009). Atu-
almente sou professora adjunta da Pontificia Universidade
Catdlica de Goids. Tenho experiéncia na drea de Educagdo,
com énfase em Histdria da Educagdo, Memdria, Formagdo
de Professores, atuando principalmente nos seguintes te-
mas: Historia e Memdria da Educagdo, Cultura Escolar, for-
magdo de professores, educagcdo do campo, histéria oral e
cultural, histéria da educacdo mineira (noroeste) politicas
educacionais, curso de pedagogia, grande sertdo mineiro.
Género, diversidade étnico-cultural e patrimonio cultural
e lider do Grupo de Pesquisa - CNPQ/ PUC-GO: Educacdo,
Histéria, Memdria e Culturas em diferentes espagos sociais.

Sou Sebastiana Aparecida Moreira, Possuo graduagdo
em Pedagogia pela Universidade de Rio Verde - GO (1995).
Mestrado em Educagdo, pela Universidade de Passo Fundo-
RS (2013). Estou cursando Doutorado em Educagdo pela
Pontificia Universidade Catélica de Goids. Atualmente sou
professora da rede municipal e estadual no municipio de
Rio Verde. Participo como membro do Grupo de Pesquisa —
CNPQ/ PUC-GO: Educagdo, Histéria, Memdria e Culturas em
diferentes espagos sociais.

Os objetivos desta unidade sao:

e Promover reflexdes sobre os processos educativos no
contexto que se desenvolvem.

¢ Levantar questionamentos circundantes as lutas e con-
quistas da educacdo do campo e no campo;

e  Trocar experiéncias em Educacdo do Campo;

¢  Fornecer elementos para execucdo do Tempo Comunidade.



Mediante os objetivos propostos nesta Unidade, apresento Ro-

maria, classico da musica sertaneja composto por Renato Teixeira

Romaria

E de sonho e de pé6

O destino de um sé

Feito eu perdido em pensamentos
Sobre o meu cavalo

E de lago e de né

De gibeira ou jilo

Dessa vida cumprida a sol
Sou caipira pirapora nossa
Senhora de Aparecida
[lumina a mina escura

E funda o trem da minha vida
Sou caipira pirapora nossa
Senhora de Aparecida
[lumina a mina escura

E funda o trem da minha vida
0 meu pai foi pedo

Minha made, soliddo

Meus irmdos perderam-se na vida
A custa de aventuras
Descasei, joguei

Investi, desisti

Se hd sorte eu ndo sei, nunca vi
Sou caipira pirapora nossa
Senhora de Aparecida
Ilumina a mina escura

E funda o trem da minha vida
Sou caipira pirapora nossa
Senhora de Aparecida
Ilumina a mina escura

E funda o trem da minha vida
Me disseram, porém,
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Que eu viesse aqui

Pra pedir de romaria e prece
Paz nos desaventos

Como eu ndo sei rezar

S6 queria mostrar

Meu olhar, meu olhar, meu olhar
Sou caipira pirapora nossa
Senhora de Aparecida
Ilumina a mina escura

E funda o trem da minha vida
Sou caipira pirapora nossa
Senhora de Aparecida
Ilumina a mina escura

E funda o trem da minha vida

Compositores: Renato Teixeira De Oliveira, Letra
de Romaria © Warner/Chappell Music, Inc
Fonte: <https://www.letras.com.br/renato-teixeira/romaria.>

“Caipira picando fumo”

Fonte: Almeida Junior
(1983).

Disponivel em:
https://pt.wikipedia.
org/wiki/Caipira




Observando a imagem de Almeida Janior, reflita: O caipira
laparenta ser alfabetizado? O caipira representado na imagem de
1893 tem direito a educaciao? Em diferentes espacos, a educacio
é direito social? (Registre no portfélio suas reflexdes)

2.1- Educacao rural e educaciao do campo: seus sujeitos,
seus direitos

A educacdo como instrumento de desenvolvimento humano,
deve promover os valores e os conhecimentos necessarios para
que as criancas e os jovens possam exercer plenamente sua cida-
dania, agora e no futuro, através da construgdo social e do usufruto
de bens culturais e materiais que a sociedade tem a lhes oferecer.

Foto:Welson Santos Barbosa

No artigo 62 da Constituicdo Federal de 1988, sdo expressos
os direitos sociais a educacdo, a satude, a alimentacdo, o trabalho,
a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados. O arti-
go 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n®

1. Caipira é um termo de origem tupi que designa, desde os tempos coloniais brasileiros,
os moradores da rog¢a. A designacdo alcangou, sobretudo, popula¢des da antiga capita-
nia de Sdo Vicente (posteriormente capitania de Sdo Paulo) que hoje sdo os estados de
Santa Catarina, Paran, Sdo Paulo, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Goias, Mato Grosso,
Tocantins e Ronddnia. O termo “caipira”, no entanto, costuma ser utilizado com mais
freqliéncia para se referir a populagdo do interior dos estados de Sdo Paulo, Paran4,
Mato Grosso do Sul, Goids e Minas Gerais. Corresponde, em Minas Gerais, ao capiau (pa-
lavra que também significa “cortador de mato”), naregido Nordeste, matuto, e naregido
Norte (Para) caboclo (termo derivado da palavra caboclo, mas que perdeu seu sentido
original). Fonte: Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Caipira.>
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9394/96, nos diz que: “Na oferta de educacdo basica para a popu-
lagdo rural, os sistemas e ensino promoverao as adaptagdes neces-
sarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, [...]”.(BRASIL, 1996).

Neste contexto a educacdo rural foi considerada como di-
reito, ainda inspirado no paradigma urbano. Entretanto, a Consti-
tuicdo de 1988 foi um instrumento balizador para que as Constitui-
¢Oes Estaduais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
- Lein29.394/96 focalizasse a educacdo rural no ambito do direito a
igualdade e do respeito as diferencas, possibilitando discutir como
seria a oferta dessa educagdo para os povos do campo, buscando
adequar a Educacdo Bésica as especificidades locais. Consideran-
do a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em seu artigo 12: “[...]
a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui-
¢cOes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes
da sociedade civil e nas suas manifesta¢des culturais.” (BRASIL,
1996). Lembrar das manifestacdes culturais significa recuperar
algo fundamental; é fazer educagdo colocada com grandes lutas,
grandes ideais de igualdade e diversidade. (informagdo verbal). 2

A partir de 1990 cresce a organizagdo de Movimentos so-
ciais rurais.

No Brasil no inicio deste novo milénio os principais movimen-
tos sociais no campo sdo:

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem - Terra (MST); Via
Campesina (segdo Brasil); Movimento dos Atingidos pelas Bar-
ragens (MAB); Movimento das Mulheres Camponesas (MMC);

Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA); Confederagdo
dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG); Movimento de
Mulheres Trabalhadoras Rurais (MMTR); Rede de Educagdo
do Semindrio Brasileiro (RESAB); Comissdo Pastoral da Terra
(CPT) e os sindicatos de trabalhadores rurais vinculados a Con-
tag. (GOHN,2010, p. 143).

2. Trecho da palestra proferida pelo professor Miguel Arroyo, no Curso de Formagao
de Formadores do Projeto Popular para o Brasil, realizado pela Consulta Popular em
Ibirité/MG, 29/02/2000.



Paulo Freire® é anunciador de uma época onde brotaram varios
movimentos sociais que tém simbolos fortes de exemplos de luta
por liberdade, e por uma educacdo emancipatoria.

Para Freire (1987, p. 34) a educacdo emancipatoéria é “[...] aque-
la que estimula a opc¢do pela afirmacdo do homem como homem”.
Para Freire, o destino do homem deve ser criar e transformar o
mundo, sendo sujeito de atuagao.

E para vocé? Como deve ser
pautada a educagdo? Qual a im-
portdncia do didlogo nos sentidos
da nossa existéncia? (Registre no
seu portfélio).

O ensino regular em areas rurais no Brasil teve seu surgimento
no final do Segundo Império e sua implementacdo ampliada na pri-
meira metade do século XX. O tratamento dado a educacdo rural
esteve relacionado as formas de producdo econdmica e de trabalho
no campo, sempre rebaixadas quando comparadas as atividades
vinculadas ao trabalho na industria e nos servicos oferecidos pela
cidade. (CARVALHO e CASTRO, 2014).

A partir de 1930, o movimento ruralismo pedagdgico deu aten-
¢do a educacdo rural no pais. Combatia o éxodo rural, com carater
patriotico de ensinar o amor a terra através dos ensinamentos de
nossa historia, de nossos hinos, nossas musicas, e principalmente
de nossas maneiras de falar. (BEZERRA NETO e BEZERRA, 2009,

3. Paulo Freire nasceu em 1921, foi secretdrio da Educacdo em Sdo Paulo (1989-1991).
Escreveu varios livros entre eles, Pedagogia do Oprimido, em 1968 no Chile, e publicado
no Brasil em 1974.
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p. 273). Com vistas a manutencdo do homem rural as suas raizes
historicas e de ajustamento social.

Em 1980, a questdo da educag¢do urbana/rural ganha novo
significado e se recontextualiza. Caldart e outros autores
(2011) destacam o movimento da educacido do campo, por lu-
tas de transformacdo da realidade educacional. A articulagado
de experiéncias historicas de lutas e de resisténcias permite a
elaboracdo dos periodos que transformaram a educa¢do para
o campo e do campo, a saber;

[...] os movimentos sociais carregam bandeiras da luta po-
pular pela escola publica como direito social e humano e como
dever do Estado. Nas ultimas décadas os movimentos sociais
vém pressionando o Estado e as diversas esferas administra-
tivas, profissionais, recursos e politicas educativas capazes de
configurar a especificidade da Educagdo do Campo. (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2011, p. 14).

H4 a auséncia dos governos, mas os movimentos buscam
ocupar seu espaco, lutando por uma educagdo do campo como
politica publica. O meio rural é considerado diferente do meio ur-
bano na aplicac¢do de politicas publicas para o desenvolvimento.

Em meados de 1990 fomentou o chamado Movimento de
Educacdo do Campo no Brasil. Foi realizado em julho de 1997 o
primeiro encontro nacional de educadores e educadoras da Re-
forma Agraria (12 ENERA). Munarim (2008, p. 58), relata que este
evento pode ser considerado a “certiddo de nascimento”.

A primeira mobilizagdo dos movimentos aconteceu em julho
de 1998, iniciando o processo de articulacdo nacional “Por uma
Educagdo do Campo”. Em 2003, foi criado no Ministério da Educa-
¢do e Cultura (MEC), o grupo permanente de Trabalho de Educa-
¢do do Campo, e, em 2004 a Secretaria de Educac¢do Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Ainda em 2004, ocorreu a
22 Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo. Em 2010
foi criado o Forum Nacional de Educa¢dao do Campo (FONEC), no
esforco de retomar a articulagdo de diferentes movimentos so-
ciais, organizacdes sindicais e outras instituicdes.



3- Sintese

De modo geral o receptor da educacdo rural era a populagdo
agricola constituida por todas aquelas pessoas para as quais a
agricultura representasse o principal meio de sustento (PETTY,
TOMBIM e VERA, 1981. p.33). No ambito da educacgido rural, sus-
tentou uma corrente de pensamento - o ruralismo pedagdgico, sob
influéncia dos debates ocorridos entre 1930 a 1940, geradores do
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, de 1932 (CALAZANS,
1993). Em cotejo com a educacgdo rural negada, a educacdo do
campo construida pelos movimentos populares de luta pela terra
organizada no movimento camponés, tem por premissa a colabo-
racdo. A educagdo do campo precisa ser uma educagao especifica e
diferenciada, isto ¢, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educagdo,
no sentido amplo de processo de formagdo humana, que constroéi
referéncias culturais e politicas para a intervencao das pessoas e
dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais
plena e feliz. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 23).

4 - Para saber mais.

e Diciondrio da Educacdo do Campo - Roseli Salete Caldart,
Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigot-
to. Expressdo Popular (2012).

e INEP/MEC. Panorama da Educacdo do Campo. Brasilia,
2007. Disponivel em http://www.publica¢des.inep.gov.
br/arquivos/%7B083E122B-1D74-4137-B057-4A50A-
55535C0%7D_Miolo_PANORAMA_DA_EDUCACAO_DO_
CAMPO.pdf em 02 de dezembro de 2017.

e Filmes: Terra para Rose (1987); Nas terras do Bem-Vira (
2007); Paixdo e terra no sertdo de Camudos ( (1993). A fer-
vura do tacho vem de baixo (2017).

e Mdsicas: Terra (Caetano Veloso); Disparada (Geraldo Vandré)

e Sites: <http://mst.or.br> (Sem Terra- periddico);

e <http://educacaodocampo-bibliotecavirtual.blogspot.
com.br> (Biblioteca virtual de Educagdo do Campo).
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5 - Atividade do Tempo Comunidade

Como atividade do Tempo Comunidade, proponho que a par-
tir das reflexdes, vocé entreviste alguém que estuda ou estudou
na escola rural/campo e coloque como evidéncias fotos e ou do-
cumentos comprobatoérios que a pessoa entrevistada estuda ou
estudou na escola rural/ campo. As perguntas da entrevista se-
rdo norteadas na perspectiva de como as pessoas viam ou véem a
educacdo rural/campo. Registre tudo em seu Portfolio, lembre-se
que ganhou um caderno para isso, e no moodle tivemos uma aula
sobre como construir seu portfolio (http://sistemasph.com.br/
moodle/), se tiver duvidas volte e releia!
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UNIDADE 2

Trabalho e Educacao
Wender Faleiro

Magno Nunes Farias

Apresentacdo e Objetivos

Essa unidade foi escrita por uma dupla que nasceu no cam-
po e veio para cidade grande em busca de escola, que em meio
ao processo educativo enveredou-se por diversos caminhos, mas
que nos ultimos anos se dedica a conhecer a Educacao Popular em
especial, a Educacao do Campo.

Sou Wender, antes de me apresentar enquanto profissional ou
no lustro academicista, apresento-me enquanto gente, enquanto
pessoa, e para isso usarei um pedacinho de meu memorial:

“Nasci em 29 de junho, em uma noite de Sao Pedro, na pa-
cata cidade de Morrinhos, interior de Goias. Cheguei (sétimo e
ultimo filho) ao seio de uma familia de parcos recursos finan-
ceiros, porém, abastada de amor e unido. Assim, os rigores da
vida impuseram aos meus irmaos a iniciacdo ao trabalho desde
muito cedo. Viviamos na zona rural. Meu querido pai cultivava
a terra com a ajuda de meus irmaos e minha doce mée cuidava
dos afazeres domésticos e de todo beneficiamento do que meu
pai cultivava, como, a preparacdo do fumo, a colheita e secagem
do feijdo, do arroz, e, também dos animais domésticos. Minhas
irmas ajudavam nossa mae e cuidavam de mim e, muitas vezes,
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essa era a hora da diversao: “brincavam de cuidar de mim”. Po-
rém, os obstaculos e os rigores da vida nunca nos impediram
de sonhar. E muito menos, de desvendar o desconhecido. Lutar
para conquistar o que sonhavamos. Nossos pais, mesmo com
tantas dificuldades financeiras e intelectuais, nunca nos dei-
xaram sem estudar. Ainda, hoje, meus irmaos lembram-se das
aventuras que passavam nos longos e empoeirados caminhos
até a escola, carregando em um roto saco de agticar seus poucos
e surrados cadernos.”

Essa pequena apresentacgdo retrata a vida de milhares de bra-
sileiros: familia grande, poucos recursos financeiros e escolares...
Mas que nunca desistiram de sonhar por dias melhores, por uma
vida digna. E ela vem ao encontro com o que discutiremos nessa
unidade. Hoje, ndo apenas pelo meu suor e luta, mas por ter sido
agraciado com oportunidades e pessoas que ao longo da minha
vida me ajudaram na transposicao das dificuldades, me tornei
Doutor, mas mais que isso, me fiz Professor! E, desse trabalho me
sinto feliz e realizado por poder ser um “degrau” aos meus alu-
nos, um degrau a uma vida digna e menos oprimida.

Degrau que espero ter passado ao Magno, meu aluno/orientan-
do do Programa de P6s-Graduag¢do em Educagdo da Universidade
Federal de Goids/ Regional Cataldo, parceiro de luta e pesquisas
de temas que envolvem as populacdes do campo. O qual divido a
tessitura dessa unidade.

Estamos com vocés nessa Unidade com a finalidade de proble-
matizarmos, debatermos e pensarmos juntos questdes que envol-
vem os temas Trabalho e Educac¢ao na sociedade de hoje, e como
isso é importante para construcdo da Educagdo do Campo.

Essa Unidade busca refletir sobre as relacoes entre Tra-
balho e Educagdo, com a finalidade de superar o pensamento que
coloca o trabalho, apenas, como trabalho assalariado (explorado
e expropriado pelo capital), sinénimo de emprego, mas sim co-
locando o trabalho como processo de constituicdo das pessoas
e, em sua relacdo com o mundo. Sendo tomado como principio
educativo para a emancipacao da classe trabalhadora.

Desta forma, o objetivo dessa Unidade é justamente pro-
blematizar as relagcoes entre Trabalho e Educacao na sociedade
capitalista, e mostrar que é possivel modificar essas relacdes na



promocio de uma educacdo libertadora que busca fortalecer e
conscientizar a classe trabalhadora do campo.

2 - TRABALHO E EDUCACAO

Seu senhor jd ndo usa mais o agoite
Ou o lago que usava para castigar
Seu senhor perdeu o chicote

Que outrora usava para dominar

Usando lista de empregos e saldrio
Ganhou a habilidade de um persuasor
Gerou atrativos e recompensas

E iludiu o indigente trabalhador

De sol a sol
Da cana ao pé

Sujeito sem nenhuma instrugédo

Transforma terra bruta em campo produtivo
Realizador, dspero e ativo

Ndo conhece seu poder em um mundo subversivo [...].

(Fragmento do poema Memdrias de um trabalhador que ndo sabe ler
Autora: Tamyres Silva de Jesus)
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2.1. Trabalho: fundamento ontoldgico do ser social

Vocés ja pararam para pensar
na palavra TRABALHO? Qual é a
primeira coisa que vem na sua ca-
beca quando se escuta a palavra
“TRABALHO”?

Apostamos que muitos pensam logo em emprego, dever, obri-
gacdo, encargo ou salario. Sim, ao longo dos anos com a expansao
do capitalismo, realmente o trabalho passou a ser sindnimo de
emprego, do que vamos chamar aqui de trabalho assalariado ou
alienado (LESSA; TONET, 2011), passou a ser uma obrigacdo, essa
forma de trabalho, para que as pessoas (principalmente para a
classe trabalhadora, que ndo tem empresas ou meios de produ-
cdo, e precisam vender suas forma de trabalho), pudessem ter
acesso ao dinheiro e assim poder suprir suas necessidades, como,
comer, morar, tomar banho, se divertir, sustentar sua familia, ter
mobilidades pelos espacgos, ou seja, precisa-se de dinheiro para
quase tudo atualmente.

Com o surgimento do modelo socioeconémico capitalista, o
trabalho toma outros rumos na histéria, de acordo com Guattari
(1985) o capitalismo se torna mundial e integrado, pois ndo ha
atividades humanas ou setores de produg¢do que ndo estejam sen-
do manipulados e controlados em beneficio desse sistema. Nesse
contexto tudo se configura como mercadoria, inclusive a forca de
trabalho humana, com o objetivo de aumentar o capital, se desca-
racterizando do seu carater livre, mas agora produz valor de tro-
ca (venda da forga em troca do salario), para atender necessida-
des sociais de terceiros e alégica da mais-valia (BEZERRA, 2011).
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4 Porém, vamos deixar de lado
essas questées que envolvem a
obrigagdo, o emprego, o saldrio,
ou seja, as relagbes capitalistas,
por um minuto, e pensar na pala-
vra Trabalho no seu sentido mais

\radical?

De acordo com os escritos de Marx e Engels (2005), o homem,
além de se diferenciar de forma diferenca biolégica com os ou-
tros animais, se destaca principalmente pela sua capacidade de
produzir seus meios de vida, sua vida material. Os homens e as
mulheres possuem entdo, o poder de transformar as coisas, as
matérias primas, para CRIAR outros objetivos que desejam. Isso
se da a partir de um TRABALHO livre, que tem a finalidade de
suprir necessidades biologicas, sociais, culturais do préprio su-
jeito ou grupos. Assim o trabalho sempre produzira um valor de
uso e sera uma necessidade fundamental para a estruturacdo da
humanidade (TONET; NASCIMENTO, 2009).

Aqui o trabalho é colocado como um processo essencial para a
construcdo das mulheres e dos homens, que criam, transformam
e se relacionam com o mundo através do trabalho, com o objetivo
de atingir suas necessidades bioldgicas, sociais, culturais, afeti-
vas e simbdlicas (FRIGOTTO, 2008). O trabalho é transformagao
da natureza, e constroi a base material, social, cultural e subjeti-
va dos sujeitos, que é pensado antes de ser construido, cria ideias
antes de construir; isso produz mudanc¢a do objeto e da pessoa
que fez o trabalho, tendo em vista que sempre se aprende algo
na acdo. “Ao transformar a natureza, os homens [e mulheres]
também se transformam, pois adquirem sempre novos conheci-
mentos e habilidades.” (LESSA; TONET, 2011, p.19-20). Isso gera
novas necessidades e possibilidade de se viver a vida.
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Vocé conseguiria algo sem tra-
balho?

A humanidade sé6 existe pelo trabalho, pela transformacao da
natureza. Vocé, e todos, continuamente estdo transformando a
natureza por intermédio do trabalho que realizam, e assim tam-
bém nos transformamos. Quando vocé constroéi algo, corta, da
forma, cola, monta, pensa como fazer para dar certo, tudo isso é
trabalho, e é capaz de transformar sua visao do mundo, sua forma
de se relacionar com as pessoas.

Vocé jd fez algo que sentiu um
prazer imenso e ndo somente pelo
saldrio?

Isso é trabalho. Trabalho é sin6nimo de vida, isso ndo exclui
o oficio ou o trabalho produtivo (emprego), mas amplia nosso
olhar, pois trabalho é criar, construir, mudar, transformar, ou
seja, é viver (FREITAS, 2010). O trabalho “[...] é a condicdo basica
e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até certo
ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o proprio homem.”
(ENGELS, 2004, p.11).
Nesse sentido, o trabalho é fundamento ontologico do ser social.
0 que isso significa?
! A palavra ontologia é formada pelos termos gregos ontos (ser) e logos (estudo,
! discurso), ¢ um estudo do ser. Logo, ontologico se refere a algo que € inerente,
proprio, exclusivo do ser humano. Assim, através da nossa discussdo vimos com

1
1
1 o trabalho é ontoldgico do ser humano, constréi o ser humano e é particular de
1 sua espécie, que cria e recria pelo trabalho sua existéncia, isso se chama vida.

1



Assim, vemos o trabalho em duas formas:

Trabalho assalariado ou alienado: Dentro do mundo capita-
lista esse trabalho se limita ao emprego, a venda da forca de tra-
balho em busca de um salario, com a finalidade de produzir coisas
para riqueza do patrdo/empresario/latifundiario. Esse trabalho
muitas vezes perde o sentido ontolégico de transformacao, pois
é exploracdo da classe trabalhadora pelo capitalismo para gerar
lucro nas maos de pouco. Um exemplo: Seu José, trabalhador do
campo que vai trabalhar em uma mineradora, vende sua forca de
trabalho para o patrdo (dono da empresa) em troca de um saldrio,
esse trabalho é alienado, pois ele ndo tem sentido de transfor-
macdo da vida desse homem, ja que ele é obrigado a fazer para
ter condi¢des de sobreviver e enriquecer o patrao, muitas vezes
trabalhando em condi¢des precarias, com risco de sadde, baixo
salario, entre outros.

Trabalho livre e ontolégico do ser: aqui o trabalho é sinoni-
mo de vida, onde os sujeitos buscam transformar para suprir suas
necessidades bioldgicas, culturais e sociais. Nao exclui o trabalho
produtivo, porém, ndo esta condicionado a relagdo de exploracgao.
Por exemplo: Dona Maria, que tem uma terra e nela planta e colhe,
utilizando apenas forca de trabalho familiar, onde ndo ha explo-
ragdo ou um patrdo que vai enriquecer, mas é um trabalho para a
prépria familia. Além disso, Dona Maria gosta do seu trabalho, de
mexer com as plantas, de cuidar, ela sempre esta aprendendo algo
novo e troca experiéncias com suas amigas agricultoras.

2.2. Trabalho, educacao do campo e emancipacao huma-
na: para além do capital
No Brasil ha um “[...] projeto de sociedade em disputa pelo
capital e pela classe trabalhadora” (FRIGOTTO, 2006, p 12.), ve-
mos que ha uma grande forca do projeto do capitalismo, mas a
classe trabalhadora do campo e das cidades também resistem.
A educacio esta em disputa, pois essa tem finalidade na forma-
cdo ideoldgica, cultural, social, econémica e politica da sociedade.
(CALDART, 2009).
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Entendemos que projeto de Educacdo e Trabalho esta muito
atrelado a um projeto societario capitalista, devido a for¢a do
Estado e das classes dominantes, que preza pelo trabalho assa-
lariado ou alienado (FRIGOTTO, 2006). E isso traz varias con-
sequéncias para a Educacdo brasileira, e principalmente para a
Educacdo da classe trabalhadora do campo, pois a légica de tra-
balho escolhida como mais importante em uma sociedade vai es-
tar ligada diretamente com o destino da Educacao.

Assim, ha dois projetos em disputa: 1) A educacdo para o traba-
lho alienado: que é pela Educagdo para formar mao-de-obra acri-
tica, trabalhadores para serem explorados e ndo questionarem
isso; 2) A educacdo que tem o trabalh mo principio educativo:
tem como fundamento a vida dos sujeitos e a critica ao trabalho
alienado, entendendo a importancia da emancipacao das traba-
lhadoras e trabalhadores do campo, para serem mais criticos e
fortalecerem suas lutas.

e _A educacdo para o trabalho alie-

nado

Nesse caminho da sociedade se es-
truturar para o trabalho alienado, a
Educacao escolar passa a ter o papel
central nisso, ou seja, o papel da edu-
cacdo passa a ser o de formar pessoas
para serem forga de trabalho, mdo-de-
-obra domesticada, pouco articulada e
nada critica, para trabalhar e produzir riquezas para os ja ricos.
A construcio de uma escola dualista: para os ricos é uma escola
para o desenvolvimento, para a universidade, para os pensadores
e intelectuais; para os pobres (classe trabalhadora do campo e da
cidade) é uma escola para formar mao de obra, para os que nao
pensam e vao realizar trabalho manual/bracgal.
Essa ultima busca uma educag¢do tecnicista, pouco criti-
ca, onde a finalidade é despejar conhecimento que nio faca os



sujeitos pensarem e criticarem as relacdes de desigualdade, é
uma educacgdo para o capital, com a finalidade de formar o tra-
balhador produtivo, treinado, adestrado, onde os trabalhadores
tém acesso ao conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultu-
ra, a filosofia de maneira limitada para o trabalho assalariado
e manual (FRIGOTTO, 2008). Podemos dizer que essa forma de
educacdo tem como base a Pedagogia do Capital, que busca for-
mar uma classe trabalhadora que ndo critique o sistema que
esta inserido, e continue reproduzindo a sociedade capitalista,
onde o mercado e o lucro sdo aspectos mais importantes que
qualquer outra coisa. Esses trabalhadores acabam achando que
é impossivel mudar as condi¢des de vida
e trabalho opressoras, onde o capitalis-
mo é a Unica possibilidade da sociedade
(MARTINS; NEVES, 2012). E um proces-
so que coloca na cabeca dos educandos e
educadores que a ordem das coisas ndo pode ser modificada, e
que a Unica alternativa é aceitar, desarticulando a luta da classe
trabalhadora e beneficiando os ricos. A escola entdo, vai con-
tribuir para o conhecimento limitado a técnicas de trabalho e
comportamento doceis e passivos, para esse sujeito ser domina-
do e expropriado pela légica produtiva capitalista, pois tem seu
potencial de saber mais limitado.

Pense sobre sua trajetoria escolar, refletindo sobre ela vocé consegue perceber essa
dualidade? E hoje em dia em seu municipio, vocé consegue perceber que ainda hd essa
16gica no sistema de educagdo? Muitas vezes pautado no dualismo da escola piiblica
x escola particular ou escola do centro x escola da periferia. Relate em seu portfolio!

A Educagdo rural (RIBEIRO, 2012) é exemplo disso, (enten-
dida aqui como o oposto de Educagdo do Campo) foi construida
com essa finalidade de formar trabalhadores domesticados, e
até os dias de hoje esta ideia esta nos territdérios do campo. Essa
Educacao foi sucateada e teve como finalidade alienar o campe-
sinato a partir de processos educacionais que os subordinavam
a légica de produgdo capitalista, inviabilizando e deslegitiman-
do seus modos de vida. Formando-os para o trabalho industrial,
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a partir de uma légica urbanocentrada. Essa légica esta viva até
hoje, pois as escolas do campo ainda sao sucateadas pelo Esta-
do, e produzem programas e politicas que busca uma formagao
descontextualizada, passiva, acritica e mecanica limitada para
o mercado.

e Aeducacdo que tem o trabalho como principio educativo

Aqui defendemos que a relacdo entre trabalho e educacao
pode tomar outras proporgdes, que vao além da logica capitalista
de exploracao, podendo ser uma relacao que tenha como finalida-
de a emancipa¢do humana. Tendo em vista que essa perspectiva
toma o trabalho como trabalho livre e ontoldgico do ser.

0 trabalho como principio educativo é visto como uma forma
para a superacdo da exploracao dos sujeitos, que entende as con-
tradicdes do trabalho, mas consegue ver que o trabalho é acdo
potente de formacgdo dos sujeitos e dos grupos sociais, pois o tra-
balho ndo é pura negatividade (obrigatoério, alienada, dentro do
sistema capitalista). O trabalho é constituinte, faz parte do ser
humano (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012).

0 trabalho como principio educativo na concep¢iao mar-
xista esta

[...] ligado ao processo de socializagdo e de construgdo do ca-
rater e personalidade do homem novo, que internaliza, desde a
infancia, as suas condi¢des de ser da natureza e que, portanto,
implica produzir, com os outros seres humanos, seus meios de
vida e ndo viver da expropriacdo do trabalho de seus semelhan-
tes. (FRIGOTTO, 2012, p.274/275, grifos do autor).

Isso faz com que tome o trabalho no processo educativo de
maneira CRITICA, abrindo os olhos para as contradicées. Na busca
de possibilitar que os educandos compreendam que o trabalho
é essencial para o ser humano, pois ele que faz a VIDA ACONTE-
CER, e que o trabalho assalariado ou alienado é injusto, pois esse
explora o trabalho de um em beneficio de outro. Isso é essencial



para ndo criar a ideia de que é natural EXPLORAR e viver do tra-
balho do outro, pois o trabalho perde sua finalidade de produzir
bens, meios de sobrevivéncia e conhecimento de forma justa e
igual para todos.

Sendo assim, o trabalho é tomado com principio educativo,
ndo para formar mao-de-obra para o mercado, deve formar para
o exercicio das atividade laborais, mas como principio focado nas
necessidade da vida da classe trabalhadora do campo para com-
preender questdes tecnolégicas, cientificas, histéricas e culturais
que envolvem a organizacado do trabalho e da sociedade em geral;
€ um processo para a formacao humana em todos seus aspectos
(fisico, mental, laboral, pratico, politico) de forma critica para a
transformacao social. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012)

Pois, o trabalho pode ser visto com sindnimo de vida, onde a
Educacao pode ser um processo para que os sujeitos vivam suas
vidas, e compreendam de maneira critica as coisas que lhe ro-
deiam. “Tomar o trabalho como principio educativo é tomar a
prépria vida (atividade humana criativa) como principio educa-
tivo.” (FREITAS, 2010, p.158). Assim, a educacdo esta direcionada
para a vida no campo e as contradi¢des que existem nela, enten-
dendo suas singularidades, por isso essa Educacao nado pode ser
urbanocentrada, mas deve ser contextualizada no trabalho (vida)
desses sujeitos, trabalho como vida e o trabalho produtivo.

Desta maneira, ndo vamos confundir as ideias!
0 trabalho é colocado como VIDA, e nele estd o trabalho produtivo (diferente do tra-
balho assalariado/explorado), assim a escola também deve pensar no trabalho dos
camponeses relacionados a agricultura familiar, agroecologia, artesanato, tendo em
vista que esse integra a vida, mas ndo se limita a isso. E além disso, é necessdrio reali-
zar uma critica a contradigées do trabalho assalariado/explorado. A vida, esta como
um todo, é principio educativo, assim, deve-se aprender coisas sobre arte, cultura, po-
litica, prdticas, economia, técnicas, filosofia e ciéncia tendo como principio o TRABA-
LHO (VISTO COMO VIDA), diferente da educagdo para o trabalho alienado, que busca

formar diretamente para mdo-de-obra.

AN /

Finalidade é a emancipacdo tendo a Educacdo como uma de suas
bases na superacdo da exploracdo do trabalho pelo capitalismo,
educando criticamente para os educandos perceberem as contra-
digcdes e que é possivel lutar para supera-la e se emancipar (CAL-
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DART, 2008). Essa emancipacao é ter clareza das alternativas, dos
objetivos, precisa ser um ato consciente e radical em um processo
de humanizagdo das relagdes sociais para superar a submissao ao
capital, que gera a desumanizacdo humana (LESSA; TONET, 2011).

Para essa emancipacdo é necessario um processo educativo
que compreenda as contradi¢cdes do campo, no dmbito politico,
econdmico, social e cultural como questdes que formam os seres
e buscam a emancipacao/libertacdo da domesticacao e da passi-
vidade. A escola deve oferecer os conhecimentos técnicos, cienti-
ficos, tecnoldgicos, relacionados a praticas sociais de forma criti-
ca para a emancipacdo. Ou seja, “[...] que articule conhecimento
cientifico, filoséfico, cultural, técnico e tecnolégico com a produ-
cdo material e a vida social e politica, para todas as criancas e
os jovens|...]” (FRIGOTTO, 2006, p. 278), para que a classe traba-
lhadora do campo se unifique e lute por seus direitos e contra a
opressao do capitalismo.

Nas dimensdes da conscientiza¢do da populagao do campo, ou
seja, para que o sujeito possa refletir e agir sobre as contradi¢coes
sociais que envolvem o campo e a sociedade de modo geral. Esta-
mos falando de uma escola para a classe trabalhadora do campo,
tendo em vista superar a opressdes que o capitalismo opera so-
bre os sujeitos. Ou seja, uma escola que introduza a critica his-
torica e social ao trabalho capitalistas, trabalhe os direitos dos
trabalhadores, as lutas historicas destes e a necessidade de novas
lutas para acabar com as injusticas. Assim, é trabalho com prin-
cipio educativo em prol da necessidade da classe trabalhadora se
libertar das relagcdes que lhe desumanizam, se fazendo critico a
qualquer exploragao, na Educagdo Basica, Superior e Profissional.
(FRIGOTTO; CIVATTA, 2012).

Caldart (2009) coloca que é essencial a relacdo Educagao
do Campo e Trabalho, com a finalidade de superar os aspectos
opressores do trabalho capitalista, e para buscar a emancipagdo
da classe trabalhadora do campo. Pois, a Educacio se “[...] luta pela
terra, pelo trabalho, pela desalienagdo do trabalho, a favor da de-
mocratizagdo do acesso a cultura e a sua produgao, pela participa-
cdo politica, pela defesa do meio ambiente.”(CALDART, 2009, p.43).



Sendo o trabalho uma questdo central para pensar a Educacdo, e como essa
educagdo vem sendo realizada. Na sua realidade, serd que a escola estd a ser-
vico do trabalho alienado? Serd que ela entende o trabalho como vida (cultu-
ra, trabalho produtivo no campo, relacées sociais do campo, conhecimentos do
campo, contradicées que envolvem o campo)? Relate em seu portfolio!

A Educagdo do Campo é para “[...] resisténcia politica, econémi-
ca e cultural do campesinato, de outra légica de trabalho no campo
que ndo o assalariamento, que ndo a agricultura de negécio.” (CAL-
DART, 2008, p. 78). E pensar escolas do campo coladas com a vida
dos sujeitos do campo, para a formacao para o trabalho como vida,
trabalho como processo de produzir, mas ndo de forma alienada/
explorada, mas para que os sujeitos possam trabalhar para produ-
zir materialmente a humanidade.

Desta forma, o trabalho como principio educativo deve to-
mar quatro formas na escola e nos outros espacos de educacao: a)
O trabalho é ontoldgico e é injusta a exploragdo: Colocar na escola
que o trabalho é condicdo para o ser humano existir, e que todos
devem realiza-lo, pois, a exploracao de outros em beneficio proprio
é injusta. Assim, a escola busca uma critica permanente sobre o
trabalho assalariado e explorado. b) O trabalho é vida: O trabalho
é vida, e inclui o trabalho produtivo, mas vai além dele, o trabalho
¢ condicdo para o ser humano transformar a si mesmo e o mun-
do. ¢) O papel da escola é para o trabalho enquanto vida, e ndo para
o trabalho alienado: A educagdo é para a formagdo humana criti-
ca, conscientizadora, para a emancipacao, e tem como principio o
trabalho ontoldgico, como vida. Assim, deve-se ensinar e aprender
para a vida, para ser critico sobre as contradicGes, para ter aces-
so a culturg, filosofia, tecnologia, ciéncia, politica; tem a vida como
foco e como finalidade. A escola ndo é limitada para a formacao
de mao-de-obra barata. e) Busca da emancipagdo das relacées de
exploragdo: O trabalho como principio, coloca a vida como foco - a
emancipacdo. Ja que ha uma critica e busca da transformacao das
relacdes de exploracao do capitalismo sobre o trabalho humano.
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Sintese

Nessa Unidade refletimos sobre as relacoes entre Trabalho e
Educacdo, com a finalidade de superar o pensamento que coloca
o trabalho, apenas, como trabalho assalariado, na visao capitalis-
ta de emprego, mas sim, colocando o trabalho como processo de
constituicdo das pessoas e em sua relacdo com o mundo. Sendo
tomado como principio educativo para a emancipacdo da classe
trabalhadora. Vimos que a esséncia da relagdo Educacdo do Campo
e Trabalho, é superar os aspectos opressores do trabalho capita-
lista, e voltada para buscar a emancipagao da classe trabalhadora
do campo. Pois, na Educacdo se luta pela terra, pelo trabalho, pela
desalienacdo do trabalho, a favor da democratizacido do acesso a
cultura e a sua producao, pela participacao politica, pela defesa do
meio ambiente.

Acesse o link abaixo e assista a entrevista com o profes-
sor Gaudéncio Frigotto no canal de YouTube TV Paulo Freire.
https://www.youtube.com/watch?v=2j4ZEm30b08&t=456s>

Sugestdo de Leitura:
<http://www.utfpr.edu.br/patobranco/estrutura-universitaria/
diretorias/dirppg/pos-graduacao/mestrados/ppgdr2/arquivos/
dicionariodeEducacaodoCampo.pdf>

Verbete Trabalho como principio Educativo, de autoria de Gau-
déncio Frigotto e Maria Ciavatta, no livro Dicionario de Educacdo
do Campo, organizado por Roseli Caldart, Isabel Brasil Pereira,
Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto.

5 - ATIVIDADE DO TEMPO COMUNIDADE

que pedimos para vocé refletir o tema discutido com sua reali-
dade e escrevesse em seu portfélio. Lembramos que seu registro
pode conter imagens e fotografias.
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MODULO I

EDUCACAO DO CAMPO:
SUJEITOS E ESCOLA







UNIDADE 3

A escola do campo: organizagdo curricular e
interdisciplinaridade

Welson Barbosa Santos

Apresentacdo e Objetivos

Bem-vindos(as) caros alunos(as)! Eu sou Welson Barbosa San-
tos, Professor Doutor no Curso de Licenciatura em Educac¢do do
Campo da Universidade Federal de Goids - UFG Regional Goias.
Neste modulo vocé conhecera fundamentos de interdisciplinari-
dade, como principio educativo nas escolas do campo. O desafio é
discutir as praticas educacionais de sala de aula e a forma como
os saberes se atravessam e se articulam, na medida em que o cur-
riculo é desenvolvido.

0 mdédulo esta organizado em duas secdes:

Na primeira, vocé serd apresentado aos principais marcos teé-
ricos do que entendemos de interdisciplinaridade na perspectiva
dos curriculos escolares;

Interdisciplinaridade

No Brasil, foi nos anos de 1960 que a educagdo comegou processos de universaliza-
¢do, visando atender novas necessidades da economia que se implantava aqui. Neste
contexto, as escolas publicas, também destinadas aos pobres passaram a ter como

objetivo a formagdo de técnicos para a industria. A partir desta década, escolas das
dreas rurais foram desativadas e seus prédios abandonados. Na prdtica, a escola bra-
sileira em sua historia sempre produziu quadros de exclusdo mantendo os desniveis
sociais comuns a toda a América Latina.
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Na segunda vocé podera refletir sobre as praticas pedagogi-
cas, contexto em que encontrara sugestoes de leituras comple-
mentares, filmes e dindmicas que abordem a tematica e poderao
contribuir para o aprofundamento das reflexdes.

Desejo que vocés tenham a oportunidade de refletir sobre o
trabalho pedagdgico a luz dos principios que embasam a propos-
ta de interdisciplinaridade e sintam-se instigados ao debate.

Ao final desse médulo nosso desafio é que consiga:

e Conhecer os marcos tedricos da interdisciplinaridade que
embasam e reforcam a importancia desse trabalho em
sala de aula;

e Contextualizar a interdisciplinaridade a partir da pratica
pedagogica da escola campesina;

o Refletir sobre sua pratica pedagogica e a importancia da
interdisciplinaridade a luz dos contetidos curriculares que
sdo implementados na escola do campo. Junto com vocés,
buscaremos edificar oportunidade para o refletir.

Desejamos que tenham a oportuni-
dade de refletir sobre o trabalho peda-
gogico nas escolas do campo, a luz dos
principios que embasam a proposta da
interdisciplinaridade e sintam-se insti-
kgados ao debate.

Curriculo
O curriculo é lugar, é espago e também territorio. Ele favorece relagédes de poder. O
curriculo traz trajetorias, delimita intengées, impée percurso. Ele carrega consigo

muito de quem o impde. Por isso, nele e por ele se constroi identidade. O curriculo
é texto, tem, trds e normatiza discursos. Ele é documento, logo um documento de
identidade. (SILVA, 1999).




Eu quero uma escola do campo
Que tenha a ver comad vida, com a gente
Querida e organizada
E conduzida coletivamente.
Eu quero uma escola do campo
Que ndo enxerga apenas equagoes
Que tenha como chave mestra
= 0 trabalho e os mutirdes.
Eu quero uma escola do campo
Que ndo tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender
A sermos construtores do futuro.
Eu quero uma escola do campo
Onde o saber ndo seja limitado
Que a gente possa ver o todo
E possa compreender os lados.
Eu quero uma escola do campo
Onde esteja o simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa
Que ndo seja como a casa alheia.
Eu quero uma escola do campo -]
Que ndo tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender
A sermos construtores do futuro.

A (musica: Construtores do Futuro: Gilvan Santos)

»

I - Interdisciplinaridade e Educa¢dao do Campo.

Reflexdes introdutodrias

Consideramos que a Educagdo do Campo surgiu do processo de
luta d(-)s movimentos sociais camponeses e traz sua intencionalida-
fie rr.1a10r na construc¢do de uma sociedade sem desigualdades e com
justica social. Isso nos mostra que, esse conceito estando no trabalho
dos (iliferentes conhecimentos que sdo aprendidos, confirma a im-
portancia da interdisciplinaridade no fazer docente no campo

Logo, entendemos que a interdisciplinaridade surgiu da; ne-
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cessidade de uma valorizacdo do saber como um todo, devido a
fragmentagdo do mesmo ocorrido na Revolugdo Industrial * e da
necessidade de mao de obra especializada. Portanto, é importan-
te se conciliar conceitos das diversas areas do conhecimento para
se promover avancos, a partir da valorizacdo de conhecimentos
ja existentes, e ainda novas formas de desenvolvimento do racio-
cinio ajustada a realidade do sujeito do campo e seu contexto.
Japiassu (1976), considera que a interdisciplinaridade surgiu
como uma necessidade de se estabelecer pontes entre os saberes
que compdem o curriculo, dando sentido a tais saberes e servin-
do um de fortalecimento ao outro. Fazenda (1999) orienta que um
ensino interdisciplinar exige acdo conjunta de alunos e professo-
res, gestores e demais sujeitos integrantes da comunidade escolar.
Para a autora a integracao ndo deve ocorrer apenas entre as disci-
plinas escolares, mas também entre pessoas, conceitos, informa-
¢cOes e metodologias aplicadas no ensino.
Na busca por entendermos melhor o
tema, vale considerar que a interdisci-
plinaridade vai além de simples jun¢do
de conteudo, porque exige planejamen-

to conjunto que permita a apropriacao
de conceitos de diversas areas e que
dialoguem entre si, enriquecendo o conhecimento. Assim, embo-
ra atualmente seja moda falar de interdisciplinaridade, é curioso
pensarmos que ha educadores que dizem fazer, mas nao o fazem;
enquanto outros, sem saber, atuam interdisciplinarmente e fa-
zem trabalhos notaveis nesse campo. Uma vez cientes de que pro-
fessores ndo recebem capacitacao suficiente para compreender
determinadas agdes como essa, mas sdo cobrados a aplica-la, va-
mos juntos construir um caminho de entendimento e agdo dentro
do campo da interdisciplinaridade para a escola do campo e seus
sujeitos. E a partir de uma visdo aberta da importancia do todo,

4.Revolugao Industrial é um marco da histéria da humanidade e iniciou-se na Inglaterra
no perfodo entre 1760 a algum momento entre 1820 e 1840. Compreendida como peri-
odo em que se transita entre a producdo artesanal para a escala industrial e, em série, a
partir do maquindrio produzido. No Brasil este movimento nao chegou tdo rapido, mas
desde o inicio trouxe mudangas as politicas e organizacao da sociedade.



que conseguimos melhor perceber o papel da interdisciplinari-
dade na formagdo de nossas geracdes de alunos. Que o exemplo a
seguir nos auxilie nesse entendimento.

ENTRE CEGOS E ELEFANTES

Era uma vez cinco cegos que nunca haviam visto um elefante até o dia em
que este animal lhes foi apresentado. O primeiro apalpou suas patas e
concluiy que o elefante se assemelhava a grossas colunas. O segundo
tomou sua tromba e pensou ser ele semelhante a uma cobra.

O terceiro pegando a
cauda imaginou o elefante
como um chicote, fino e

Duarte Jinior

II - 0 TRABALHO PEDAGOGICO E A INTERDISCIPLINARI-
DADE NAS ESCOLAS DO CAMPO

Iniciamos esse topico reconhe-
cendo que a escola do campo nao
se desenvolve na légica das insti-
tuicdes urbanas. Nas cidades, as
instituicdes estdo amarradas aos
processos de profissionalizacio e
chamadas a dar conta de suprir as demandas industriais. Para
Arroyo (2011, p. 10), no campo, a sobrevivéncia dos grupos so-
ciais que ali persistem sé é possivel a partir de uma perspectiva
de cooperacao, troca e partilha de conhecimentos e trata-se de
uma dinamica extremamente articulada. Para o autor é impor-
tante que a escola campesina e o sujeito do campo percebam e
respeitem essa dindmica produtiva, social e cultural irrecortavel.
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Mas, isso ndo quer dizer assumir esse papel e lugar também, para
a escola campesina.

Diante desse desafio, vale considerar que docentes no campo
ja sdo chamados a praticarem o mesmo curriculo e praticas das
escolas urbanas. Mesmo considerando que possuem especifici-
dades completamente divergentes. Com isso e por isso, a pratica
disciplinar esta muito presente e consolidada. Mas, como superar
essa fragmentacdo na escola campesina? A interdisciplinaridade
representa uma possibilidade de negociacao de pontos de vista, de
dialogo e de interagao entre as disciplinas vigentes no curriculo.

Portanto, a adocdo de uma formacdo docente interdisciplinar
para o campo se opde ao ja estabelecido e pode trazer uma melhor
compreensao da realidade socioecondmica e cultural desses espa-
¢os e seus sujeitos. Para isso, é importante que docentes realizem
trabalhos com significado e a acdo esteja adequada ao contexto
em que o aluno estd inserido. Nisso, é importante ser a¢do coleti-
va. Esta, mostra-se bem eficiente. A a¢do, se sustentada sob uma
concepcdo de que o conhecimento se produz de forma integrada
entre os diferentes campos de conhecimento, tendem a ser bem-
-sucedidas. Para isso, é importante que as experiéncias sejam esta-
belecidas de maneira processual e reflexiva para o aluno, professor
escola e seus familiares - inclusive esse é um dos fundamentos da
escola por alternancia proposta para a realidade campesina.

Outro desafio a se considerar é o compromisso de uma agao-
-educagdo emancipatéria para os povos do campo - alunos e suas
familias. Para tal alcance, a mesma precisa proporcionar compre-
ensao da relacdo que tem com o que se aprende na escola, o que
se exerce na lida no campo, de forma a reconhecer a diversidade
destes grupos sociais. Experiéncias como a que o video traz, tem
sido bem sucedida em dados contextos.

Vamos assistir ao video “Expedigdo ao Sitio Pitombeira”, grava-
do em Cariri/Pb, para visualizarmos na prdtica, o que é a educagdo
emancipatoria:



Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=If7hUVizd-Q

III - Sala de aula e o desafio interdisciplinar na Escola

do Campo

A pedagogia pode propiciar uma pratica educativa diferencia-

da, isso ndo é diferente na escola campesina e quem vai diferen-
ciar isso realizar tal pratica, é o professor. Se ndo existem prati-
cas, curriculos ou ensino neutro (SILVA, 1999), logo, a pedagogia
também nao o é. Entao, é ela quem pode e deve dar a dire¢ao das
praticas educativas e formativas na escola do campo e, a partir de
um didlogo entre professores, alunos e sua comunidade. Pensan-
do nisso, propomos alguns caminhos que facilitam o implemento
da interdisciplinaridade:

1. Memdria - a escola é um lugar importante no recuperar e
trabalhar com referéncias e lembrancas do passado. Nela,
o celebrar, construir e transmitir, especialmente as novas
geracoes, aquilo que procede da memadria coletiva, ao mes-
mo tempo em que pode buscar o conhecer mais a fundo
histdéria da humanidade, parece bem acessivel.

2. Mistica - esta é a alma dos povos do campo. Nela presen-
ciamos e testificamos sentimentos materializados em sim-
bolos que ajudam as pessoas a manterem sonhos coletivos.
A escola pode ajudar a cultivar a mistica, os simbolos e o
sentimento do povo do campo e recriar novas misticas a
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partir de pontos iniciais. A
prépria dindmica da mis-
tica exercita oratérias, ex-
pressoes verbais, conexdo
de temas atuais com a tra-
dicdo campesina e abarca
varios saberes da sociolo-
gia, da histdria, da lingua
portuguesa, da geografia e das ciéncias humanas.

3. Valores e identidade - é importante ter em mente que no
campo araiz de todo projeto deve se constituir de valores.
Eles movem a coletividade campesina e, por meio deles se
lutou pela terra e ainda se persiste em estar nela. Com isso,
a escola pode criar ambientes educativos para fortalecer e
recuperar os valores humanos desse campesino. E impor-
tante que as agcdes sejam mais que bem-intencionadas, mas
cheias de intenc¢des e alvos a serem alcangados. Munida de
uma capacidade de juntar a comunidade em torno de seus
interesses, a escola do campo precisa criar estratégias de
fortalecimento da familia campesina a partir daquilo que
ela melhor tem, saberes e formacao.

Sintese

Chegamos ao final desse m6dulo onde tivemos como objetivo
conhecer os fundamentos da interdisciplinaridade, como princi-
pio educativo nas escolas do campo. Podemos perceber o quanto
os saberes se atravessam e se articulam, na medida em que o cur-
riculo é desenvolvido.

A partir desses fundamentos refletimos sobre o papel do edu-
cador como mediador do conhecimento, sendo uma postura de
abertura do docente, desenvolvendo estratégias de abordagem
histdrico cultural na educacdo do campo, tendo uma aborda-
gemrecortes interdisciplinar e transdisciplinar.

Trata-se de um processo recente que precisa de muita refle-
xdo, estudo, cuidado, mas, fundamentalmente, de um sentindo



profundo de valorizacdo dos contetidos, que permita que sejam
mais préximas no falar e no objetivo de cada disciplina - € o apro-
fundamento e o entrelagamento dos saberes.

TEMPO COMUNIDADE

A interdisciplinaridade na e pela pratica na escola

Iniciamos essa proposta de acdo interdisciplinar na escola re-
conhecendo que se trata de um tema polémico entre professores.
Isso porque ha uma cobranca no Plano Nacional do Livro Didati-
co - PNLD, pelo Ministério da Educacdo - MEC, quando a questio
sdo os temas transversais. Temos ainda o ENEM ao reconhecer o
saber escolar ndo fragmentado e, ndo podemos esquecer os espe-
cialistas em Educa¢do ao defenderem mudangas de conduta do
professor, reforcando a necessidade do nao isolamento.

Com esse intuito, buscaremos a¢des para além das conside-
ragOes tedricas, para além das reunides de professores, dando
lugar a coragem de fazer diferente e ir para além de programas
disciplinares limitados a exigéncia e cumprimento do curriculo
escolar. Diferente dos livros didaticos, com propostas e a¢des de
atividades interdisciplinares, o desafio é trabalhar as disciplinas
de forma integrada com recortes de contetido, de acordo com
problematicas comuns para as diferentes especialidades. Afinal,
o aprendizado especializado fragmenta o conhecimento e a in-
terdisciplinaridade aproxima e conecta outras areas do conheci-
mento. Mas, como trabalhar com a interdisciplinaridade dentro
dessa perspectiva?

Em primeiro lugar, trabalharemos reconhecendo as discipli-
nas e seus saberes, portanto, as especializa¢des sdo importantes.
A luta serd pela cooperacdo entre as disciplinas na busca por um
conhecimento amplo e a partir das leituras que cada disciplina
faz. Entretanto, nem toda cooperagdo garante um trabalho inter-
disciplinar. Isso porque a interdisciplinaridade requer interacao
de fato entre as disciplinas em torno de uma situagdo problema.
E isso que produzira uma nova postura entre as disciplinas e ndo
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precisamos de uma metodologia pré-definida para a acao. As es-
tratégias sdo proprias e os procedimentos e objetivos carecem de
ser coletivos. Uma coisa que a interdisciplinaridade exige: conhe-
cimento, flexibilidade e interesse de cada professor envolvido.

Bittencourt (2004) orienta
que, tendo bom conhecimento e
dominio de sua disciplina, con-
ceitos, os métodos proprios de
sua area e como melhor o apli-
ca-los, isso ja abrird o didlogo
interdisciplinar. Diante disso,
sinalizaremos aqui dois passos para a execucdo da interdiscipli-
naridade experimental na sua escola:

e Relina os colegas de diferentes disciplinas;

e Escolha um tema que satisfaca todas as partes envolvidas

e com relacdo pratica com o cotidiano dos alunos;

Reforcamos que se trata de um trabalho de colaboracio que
exige desafio, negociacdo, experiéncias, expectativas e flexibi-
lidade para mudar temas ou enfoques, se preciso. Busquemos
entdo a solugdo de um problema que sera resolvido através do
intercambio entre as disciplinas. Diante desse desafio, deve ficar
claro ao aluno que cada conhecimento disciplinar tem sua impor-
tancia e razdo para estar sendo ensinado. Percebam que ai esta
o segredo da acdo. Uma coisa que precisa ser estabelecida des-
de o inicio e bem discutida é: como serd a avaliagdo do trabalho
interdisciplinar. Se ao fim do processo o aluno foi capaz de com-
preender o todo, através da fusdo dos conhecimentos especificos
que recebeu, o desafio foi alcangado e poderao colher os frutos do
trabalho. Temas/sugestoes que podem ser desenvolvidos em uma
semana ou em um dia em especifico, mas trabalhados no coletivo:

o Agua

e Alimentagdo

e Economia de subsisténcia (agricultura familiar)

Registre em seu portfdlio!
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Caro(as) professores!

Ao chegarmos ao fim desse médulo, reforcamos que nossa busca
pelo conhecimento ndo precisa parar!! Assim, como outras possibli-
dades de aprofundamento no tema, sugiro as seguintes atividades:

Sugestoes de filmes na drea da Educagdo do Campo e suas
prdticas:
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Acesse o link:

https://www.youtube.com/watch?v=Y7-ksByde5w

E, assista: Educagdo no campo é direito e ndo esmola - Oficina de
audiovisual do Biizu Assentamento Palmares 11

2. Acesse o link e assista o video que retrata a escola de Castanhal,
no Pard. https://www.youtube.com/watch?v=UoxhATOqbnI

“O Pard tem aproximadamente dois milhdes de estudantes. De
todas as escolas do estado, setenta por cento estdo no campo.

Assentados, extrativistas e agricultores lutam pelo direito a educagdo. Vamos conhecer uma
escola, em Castanhal, que s6 foi construida em fungdo da luta do Movimento sociais.”

3. Para pensar e refletir sobre a escola do campo - a importdncia das parcerias. Acesse o link
abaixo e assista ao Documentdrio Educagdo no Campo.
https://www.youtube.com/watch?v=rt-WE7EAImc

4. E, ainda, para pensarmos sobre os desafios do professor do campo, vale assistir ao video
de professores que trabalham na escola rural de Sdo Borja (RS):
https://www.youtube.com/watch?v=4yuQrwzizuk



UNIDADE 4

Sujeitos do campo: identidades e saberes

Maria Zenaide Alves

Fernanda Ferreira Belo

Apresentacdo e Objetivos

Car@s professor@s, nesta unidade discutiremos alguns as-
pectos essenciais em qualquer processo educativo que sdo os
sujeitos, suas identidades e seus saberes. Isso porque concor-
damos com aquele velho ditado popular que diz que: “Para en-
sinar latim a Pedro é preciso conhecer latim e conhecer Pedro.”
Conhecem esse ditado?

Isso quer dizer que por mais que uma professora ou um pro-
fessor tenham dominio do contetido a ser ministrado e da técni-
ca a ser utilizada, o desconhecimento dos sujeitos da sua pratica
pode comprometer o fazer docente. Nesse sentido, este mddulo
foi pensado com o objetivo de problematizar o conceito de iden-
tidade, refletindo sobre alguns aspectos da cultura, dos saberes
populares e do didlogo com a escola.

Mas antes de iniciarmos, permita-nos apresentar a vocés.

Maria Zenaide

Eu sou Maria Zenaide, piauiense de nascimento, nascida no meio
rural, de onde meus pais resolveram sair em busca de estudos para
os nove filhos. Embora seja piauiense de nascimento e de coracio,
o fato de ja ter morado em diferentes cidades, me faz sentir uma
cidada do mundo. Sou formada em pedagogia pela UFMG. Fiz Mes-
trado em inclusdo social na Universidade do Porto e Doutorado em
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Educacao, também na UFMG. Toda a minha formacdo académica
e minha atuacgdo profissional tem se voltado para a educagdo das
classes populares, sendo que nos ultimos anos tenho me dedicado
mais especificamente a educagao dos povos do campo. Moro em
Cataldo desde 2014 e estou atuando no curso de Licenciatura em
Educag¢do do Campo e no Mestrado em Educacgao.

Fernanda Belo

Eu sou Fernanda Belo, nasci em Goias, na cidade de Catalio.
Até os seis anos de idade eu residi no meio rural, sendo que a mi-
nha familia mudou-se para a cidade em decorréncia da necessida-
de de me matricularem na escola. Estudei em escola publica por
todo periodo de formacdo. Sou formada em Pedagogia pela UFG.
Fiz Mestrado em Educacdo Brasileira e Doutorado em Educacdo,
ambos pela Universidade Federal de Goias. Atuei como professo-
ra da educacdo bdasica na rede publica estadual por sete anos. Na
universidade tenho experiéncia com ensino, pesquisa e extensao
nas areas de politicas educacionais, fundamentos da educagdo,
trabalho e movimentos sociais. Fiz parte de alguns projetos de
educacdo, Educacao de Jovens e Adultos - EJA primeiro segmento
da educacao basica, do Programa Nacional de Educagdo na Refor-
ma Agraria - PRONERA, e, também sou militante de movimento
sindical docente. Resido em Cataldo e atuo como professora, des-
de o ano de 2001, no curso de Pedagogia e nas Licenciaturas da
UFG/Regional Catalao.

Desejamos que este material possa ajuda-los a pensar suas
praticas escolares, considerando a realidade em que sua escola
estd inserida bem como as identidades dos discentes e os saberes
que levam para a escola.

Um forte abraco!
Zenaide e Fernanda



Quem sdo os sujeitos da nos-
sa prdtica educativa?

Quem sou eu?

Eu as vezes ndo entendo!

As pessoas tém um jeito

De falar de todo mundo

Que ndo deve ser direito.

Afi eu fico pensando

Que isso ndo estd bem.

As pessoas sdo quem sdo,

Ou sdo o que elas tém?

Eu queria que comigo

Fosse tudo diferente.

Se alguém pensasse em mim,
Soubesse que eu sou gente.
Falasse do que eu penso,
Lembrasse do que eu falo,
Pensasse no que eu fago
Soubesse por que me calo!
Porque eu ndo sou o que visto.
Eu sou do jeito que estou!
Ndo sou também o que eu tenho.
Eu sou mesmo quem eu sou!

Pedro Bandeira
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Este poema de Pedro Bandeira nos provoca a pensar sobre a
questdo central que trataremos nesta unidade, a identidade; e
pensar a identidade exige de n6s que pensemos como a identi-
dade se constitui, ou seja, como nos tornamos quem somos? Quais
sdo os elementos que nos identificam enquanto sujeitos, individuais,
mas também coletivos?

Acreditamos que é necessario conhecermos nossos discen-
tes, suas origens, suas familias, seus gostos, sua cultura, o modo
como vivem. Enfim, quem sio esses sujeitos... sdo trabalhadores
rurais? Sdo assentados? Sdo acampados? Sdo agricultores fami-
liares? Sdo trabalhadores do agronegécio? Sdo pequenos proprie-
tarios rurais? Donas de casa? Ativistas ou militantes de movi-
mentos sociais do campo? Trabalham o dia inteiro? Sao familias
monoparentais? Enfim, essas questdes nos ajudam a conhecer os
nossos sujeitos, bem como o contexto em que vivem, porque so-
mente assim podemos desenvolver praticas educativas efetivas
e pensar metodologias que dialogam com as especificidades dos
nossos alunos.

Nessa perspectiva, nosso entendimento da categoria rural
ndo se limita a oposi¢do ao urbano, até porque tratar o rural em
oposicdo ao urbano e toma-lo na singularidade pode mascarar
dicotomias dentro do préprio territorio rural. Ou seja, ndo ha um
rural, um campo, o que existem sao campos, sdo ruralidades, haja
vista que o rural do agronegdcio ndo é o mesmo da agricultura
familiar; o rural das secas ndo é o mesmo rural das aguas; o rural
dos homens ndo é o mesmo rural das mulheres; o rural da infan-
ciando é o mesmo rural dos jovens e dos adultos, etc.

Identidade ou identidades?

Mas o qué, afinal, queremos dizer quando estamos falando de
identidade? Esse é um conceito importante quando falamos de
seres humanos e por isso mesmo € tdo necessario para nos, pro-
fessores, o entendimento desse conceito e de como ele opera no
cotidiano da nossa pratica docente. Um dos autores contempora-
neos que tem embasado as discussdes sobre identidade e a plura-



lidade humana em diferentes contextos é o sociélogo jamaicano
Stuart Hall. Um dos principais argumentos desse autor é que nos
nossos dias (ou na pds-modernidade, como ele préprio define),
a nossa identidade é composta por varias identidades. Ou seja,
nos nos constituimos dentro dos varios contextos que vivemos,
a partir de diversas experiéncias e também com base nas nossas
caracteristicas e nos papéis que desempenhamos na sociedade.

Leia as questdes ao lado e \\
pense um pouco... vocé ja pa-

rou para fazer tais observa- Quem é essa aluna sen-
¢des em sua sala de aula? Ja se tada ai na sua sala? E bran-
ca ou negra? Onde nasceu?
Quem sdo seus pais? Ela
tem religido? Precisa tra-

perguntou sobre quem sdo os
sujeitos com quem vocé traba-
lha? E possivel identificar esses )

o p _ balhar ou se dedica apenas
sujeitos a partir de um aspecto aos estudos?
ou uma caracteristica apenas? J

Esse autor de quem falamos anteriormente, Stuart Hall, afir-
ma que ndo. Ele nos provoca a pensar que, se no passado a per-
gunta “quem sou eu” poderia ser respondida dentro dos limites
do nucleo familiar do sujeito (sou filha de fulano... sou da familia
tal...), hoje em dia essas identidades “fixas e estaveis” do passado
estdo se desarticulando e abrindo possibilidades para novas ar-
ticulagdes na construcdo da identidade. (Hall, 1992). Portanto, a
identidade é algo mutavel e estd em permanente construcdo. Nes-
se processo novos elementos vao se incorporando a nossa identi-
dade e outros podem desaparecer. Por exemplo: uma crian¢a do
sexo feminino que estuda, se forma, arruma um emprego, se casa,
tem filhos... reparem que a cada mudanc¢a um novo elemento vai
sendo agregado a identidade dessa menina.

Agora vamos pensar nessa menina apenas na infancia, 14 na
nossa sala de aula. Quais sdo os elementos da identidade dessa
crianc¢a? Ela tem uma identidade de género, de classe, racial, ter-
ritorial, religiosa... repare que ndo é apenas uma crianga. Ela tem
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uma histoéria, uma origem, um corpo, tem sonhos e sentimentos.
Pensemos, por exemplo, na identidade territorial. Essa crianga é
brasileira, mas ela também é goiana, de um municipio que tam-
bém tem especificidades locais que atribuem elementos distintos
a identidade dessa crianga. Nesse sentido, Stuart Hall nos alerta
para o fato de que ndo é possivel homogeneizarmos/unificarmos
todos os sujeitos em nome de uma Unica “cultura nacional”. Isso
seria um entrave ao respeito e valorizagdo das culturas locais tdo
importantes para a construc¢ado das identidades dos sujeitos.

Pensar a identidade do ponto de vista do territorio significa
pensar que territdrio é esse e quais sdo suas caracteristicas. O
Programa Escola da Terra busca promover o acesso, a permanén-
cia e a melhoria das condi¢des de aprendizagem dos estudantes
do campo e quilombolas. Sendo assim, quem sdo esses estudan-
tes do campo? Aqueles que vivem e estudam na zona rural ou em
municipios rurais que, de acordo com José Eli da Veiga (2003)
sdo aqueles municipios com baixa densidade demografica, loca-
lizados longe dos grandes centros urbanos, com baixo impacto
do processo de industrializacao e cuja economia seja baseada na
producdo agricola. O Decreto n? 7.352, de 4 de novembro de 2010,
que dispée sobre a politica de educagdo do campo, afirma que a es-
cola do campo é aquela situada em drea rural ou aquela situada em
drea urbana que atende predominantemente populagées do campo.

Entendemos que os territdrios rurais sdo mais do que luga-
res de producio econOmica, sdo territorios de vida, de cultura, de
producdo de saberes. O socitlogo José de Sousa Martins (2002)
nos ensina que as populagdes rurais ndo podem ser vistas ape-
nas como trabalhadores do campo, pois elas sdo autoras e con-
sumidoras de um modo de vida que precisa ser conhecido, valo-
rizado e explorado nas nossas praticas educativas. Sdo sujeitos



socioculturais, aqui entendidos como sujeitos marcados por uma
identidade de classe e também da cultura na qual estdo inseridos.
Quando falamos de cultura, entendemos esse conceito na pers-
pectiva antropoloégica, ou seja, “[...] todo comportamento aprendi-
do. Tudo aquilo que independe de uma transmissao genétical...]”,
de acordo com o antrop6logo Roque Laraia (2009, p. 28). Nessa
perspectiva, o antropdlogo Roberto da Mata (1981) define a cul-
tura como um cédigo através do qual as pessoas de um determi-
nado grupo pensam, classificam, estudam e modificam o mundo
e a si mesmas. Portanto, a partir dessa definicdo, é possivel dizer
que existe alguém sem cultura? Como vocés percebem a cultura
na comunidade em que atuam?

Esse entendimento de que existem culturas inferiores e supe-
riores ou mesmo subculturas ou, ainda, de que existem pessoas
sem cultura é uma forma de classificar as diferencas culturais,
inferiorizando e excluindo determinados grupos. Por exemplo, a
cultura camponesa em geral ndo é considerada como importante
na nossa sociedade, mas sera que é possivel vivermos em socie-
dade sem reconhecer as diferencas culturais e sem valorizar a
importancia da cultura para formagao da nossa identidade?

Que saberes esses sujeitos levam para a escola?

Como vimos, o respeito e a valorizacdo das culturas locais sao
fundamentais na construcdo das identidades dos sujeitos. Essa
perspectiva é fundamental para garantir a constituicdo dos edu-
candos como protagonistas de sua propria educagdo, de modo
que, os saberes que esses sujeitos levam para a escola, as apren-
dizagens adquiridas informalmente, precisam ser reconhecidas e
consideradas na organizagdo da escola, a partir de uma reflexao
critica sobre as vivéncias e experiéncias do cotidiano que possam
promover intervencdes que valorizem esses saberes e a cultura
das comunidades rurais, que promove a amplia¢do cultural.

Aorganizacdo de nossa educacdo escolar é regulamentada pela
Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996). O artigo 28 dessa lei
versa sobre a oferta de educacio basica para a populacao rural, e
estabelece que os sistemas de ensino promoverao as adaptagoes
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necessarias para adequacao as peculiaridades da vida rural e de
cada regido. Embora a Lei utilize tais termos, consideramos que
ndo basta adaptar, é preciso considerar as necessidades e inte-
resses dos discentes na organizacao dos conteudos curriculares e
de metodologias apropriadas, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas, pre-
servando as caracteristicas da natureza do trabalho rural.

e Como vocé se relaciona com os saberes dos sujeitos que fa-
zem parte de sua comunidade escolar na organizacao das
atividades escolares?

e Vocé acredita que os saberes populares ajudam a ressigni-
ficar as praticas escolares? Como?

A valorizagdo da identidade e
dos saberes dos estudantes favo-
recem a construgdo de processos
coletivos e participativos promo-
vem diferentes formas de conhe-
cimento.

- J

Um bom exemplo de atividade que proporciona a valorizagao
de identidades e saberes é a realizacdo de a¢des organizadas em
grupo ou duplas de estudantes. Essas atividades podem propor-
cionar momentos de trocas de ideias e saberes, ajuda mutua, de-
bates, organizacao das ideias, opinides e sistematizacoes, valori-
zacdo da socializacdo dos saberes, integracao de diferentes areas
do saber, registros escritos etc.

Questdes podem ser relacionadas com a forma como ocorre a
organizacdo da economia da comunidade; é movida pela agricultu-
ra familiar? Quem trabalha? Como a produgdo é compartilhada ou
vendida? Tem uma escola na propria comunidade? Como os estudan-
tes se organizam para estudar e ajudar suas familias no trabalho?



Desejamos que esta unidade tenha lhe ajudado a compreender
melhor os sujeitos da sua prdtica e que lhe forneca subsidios para
pensar metodologias de trabalho articuladas aos saberes que
levam para dentro da escola. Sabemos, no entanto, que, dada

a pluralidade desses sujeitos e devido as mudangas que afetam
cotidianamente o ambiente escolar, os limites desse texto podem
ndo conseguir sanar todos os seus questionamentos relativamente
aos sujeitos. Nesse sentido, sugerimos que busque outros elementos
que lhe ajude nessa compreensdo sobre os seus educandos.

1) Pesquise e conhegca mais sobre seu municipio no site do IBGE, acessando o link:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/ipameri/panorama>

2) Ao assistir o video disponivel no link abaixo, vocé poderd conhecer algumas experiéncias
de agricultura familiar em Goids. Procure se informar se esta é também, uma realidade no
seu municipio.
http://www.mda.gov.br/portalmda/tv-mda/agricultoras-familiares-se-destacam-em-ven-
das-pelo-paa-em-goi%C3%A1s

3) Cultura Popular. Saberes Populares. Antropologia. Historia.
https://www.youtube.com/watch?v=YgTHr1m84Ks

Neste video vocé pode conhecer as diferentes experiéncias culturais com o cultivo e a prepa-
ragdo de alimentos; saberes populares sobre alimentos e satide; sabores, cheiros e memdrias;
feiras populares e costumes alimenticios de diferentes regides do Brasil.

Sintese

Chegamos ao final desta unidade, cujo objetivo foi proble-
matizar o conceito de identidade, pensando-o do ponto de vista
da populagdo rural e refletindo sobre o modo como os saberes
e conhecimentos dos povos do campo, elemento importante da
sua identidade, dialogam com a escola. Par construir essa com-
preensdo trouxemos o didlogo com alguns autores das ciéncias
antropossociais e também alguns aspectos legais que orientam
a forma como a escola deve dialogar com esses elementos para
valorizar as especificidades da populacao rural dentro da esco-
la. Também provocamos algumas reflexdes sobre o conceito de
cultura, salientando que a cultura é prépria do humanos e que,
portanto, ndo ha ninguém sem cultura. Por fim, salientamos que
a educacdo para as populagdes rurais ndo pode ser dissociada
dos seus valores, da sua cultura e, portanto, deve ser pensada de
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modo a promover e valorizar a sua identidade, de acordo com a
legislacao brasileira.
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ATIVIDADE DO TEMPO COMUNIDADE

Como atividade do Tempo Comunidade solicitamos que vocé
construa, de forma individual, o perfil de uma turma com a qual
vocé trabalha, a partir dos elementos discutidos nos mddulos 4
e 8. Para construir esse perfil vocé devera solicitar a cada aluno
que preencha esse questionario (se ainda ndo forem alfabetiza-
dos, responda com eles). Ao final, elabore e registre em seu por-
tfolio um texto sobre seus alunos. Para ilustrar vocé pode colocar
uma linda foto da turma. Vamos trabalhar?

Cidade:
Nome da Escola:
Numero de alunos na turma

FICHA INDIVIDUAL (NAO PRECISA COLOCAR NOME)

Género: () Masculino ( ) Feminino ( ) outro
Vocé frequenta alguma igreja/religido: ( ) Sim ( ) Nao
Qual?
O IBGE define a populagdo brasileira, de acordo com a cor da
pele, como: negro, branco, pardo, amarelo ou indigena. Vocé ja
pensou sobre isso? O que acha?

Vocé de acordo com a classificacio do IBGE?

Como vocé se vé de acordo com essas categorias?
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Vocé acha correto o uso destas categorias a partir da cor da
pele? ( ) sim ( ) ndo
Por que?

Vocé acha que a cor da pele é um elemento de discriminacio?
( )sim ( )nado
Por que?

Vocé ja estudou em outras escolas antes desta? ( ) Sim ( ) Ndo
Vocé gosta de estudar nesta escola ( ) Sim ( ) Nao

Em qual cidade nasceu?
Local de residéncia ( ) zonarural ( ) zona urbana
Com quem vocé mora?
Vocé tem irmaos/irmas? ( ) Sim ( ) Nao
Se sim, quantos?

Vocé e sua familia moram em assentamento de Reforma
Agraria? ( ) Sim ( ) Néao
Vocé e sua familia moram em casa proépria ou arrenda?

Quais as ocupag¢oes dos membros de sua familia?

Vocé ajuda sua familia no trabalho? ( ) Sim ( ) Nao
Se sim, o que vocé faz?

Que atividades as mulheres e homens de sua familia realizam?
Homens

Mulheres




Vocé acha que a divisdo do trabalho entre os homens e mulhe-
res de sua familia é igual? () sim () ndo.
Por qué?

Marque com um X o que vocé gosta fazer:
( ) Nadar

( ) Andar de bicicleta

( ) Cuidar da horta

( ) Ler livros

( ) Lavar louga

( ) Cuidar da lavoura

( ) Assistir TV

( ) Cuidar da casa

( ) Usar o computador

( ) Estudar

( ) Outras coisas... o que?

Vocé usa qual rede social? ( ) Facebook ( ) Instagram ( ) Ou-

Professores, vocés podem acrescentar questdes que sejam sig-
nificativas na sua comunidade, no seu municipio, para compreen-
sdo dos temas tratados nos médulos.

Bom trabalho e forte abracgo!






MODULO Il

PRATICAS EDUCATIVAS: SABERES E FAZERES
DO CAMPO |

geveabra Coelho
al de Damoldndia-GO







UNIDADE 5

Alfabetizacdo e letramento

Maria Aparecida Lopes Rossi
Selma Martines Perez

Apresentacdo e objetivos

0la pessoal, o0 nosso objetivo com este texto é conversar com
vocés sobre dois conceitos bastante importantes para as praticas
de ensino da leitura e da escrita. Os conceitos de Alfabetizacdo e
letramento. Sabemos que o processo de alfabetizacdo, principal-
mente dos alunos das camadas populares, tem enfrentado intime-
ros problemas, sendo o principal deles, o fato de muitos alunos,
ao final de quatro ou mais anos na escola, ndo conseguirem ler e
escrever com fluéncia. Por isso a importancia da disting¢do e da
articulacdo entre alfabetizar e letrar.

Somos as professoras Selma Martines Peres e Maria Aparecida
Lopes Rossi, da Universidade Federal de Goids/Regional Catalao.
Atuamos nos cursos de Educac¢do do Campo e Pedagogia e no Pro-
grama de P6s Graduacdo em Educacao-PPGEDUC.
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DESENVOLVIMENTO

Autobiografia

Mas porém como a leitura
E a maié diciprina

E veve na treva iscura
Quem seu nome ndo assina,
Mesmo na lida pesada,
Para uma escola atrasada
Tinha uma parte do dia,
Onde estudei argum més
Com um veio camponés
Que quase nada sabia.

Meu professoé era fogo
Na base do portugués,
Catdlogo, era cataldgo,
Mas grande favé me fez.
0 mesmo nunca esqueci,
Foi com ele que aprendi
Minhas preméra li¢do,
Muito a ele to devendo,
Sai escrevendo e lendo
Mesmo sem pontuagdo.

Depois s6 fiz meus estudo,

Mas ndo nos livro escola

Eu gostava de 1é tudo,

Revista, livro e jornd.

Com mais uns tempo pra frente,

Mesmo vagarosamente, ; -

Ndo errava nhenhum nome.

Lia no claro da luz

As pregagdo de Jesus

E as injustica dos home.
Patativa do Assaré



O poema do genial Patativa do Assaré, nos remete a duas ques-
toes importantes para pensarmos a importancia do ensino da lei-
tura e da escrita. Primeiro, a condicao das pessoas analfabetas na
nossa sociedade. Como o poeta diz, sdo pessoas que “veve na treva
escura”. A segunda questao, é o fato de que aqueles que aprendem
a ler, adquirem uma visdao mais critica da sociedade, passando a
ler ndo s6 “as pregacdo de Jesus”, como também “as injustica dos
home”. Tal concepgdo, aponta para a ideia defendida por Brandao
(2009) de que “[...] na educagdo popular as pessoas que chegam
para aprender ou para aperfeigoar a sua leitura de palavras aca-
bam aprendendo também a ler, critica e criativamente, o seu pro-
prio mundo e a sua prépria vida.” (BRANDAO, 2009, p. 15).

Essa é também a visdo de Paulo Freire quando ele relaciona
Alfabetizacdo e Conscientizacdo, defendendo que o processo
de alfabetizacdo deve se constituir em uma pratica voltada
para a libertagdo do homem, para sua humanizacgao. Para ele,
essa conscientizacdo implica em que se supere a esfera espon-
tanea da realidade, para se chegar a uma esfera critica na qual
a realidade possa ser apreendida sem os mitos “[...] que enga-
nam e que ajudam a manter a realidade da estrutura dominan-
te.”(FREIRE, 1980, p. 29).

Tais ideias apontam para a importancia dos estudos do le-
tramento e sua interface com a alfabetizacdo, uma vez que estes
estudos vém enfatizar que para ler e escrever ndo é suficiente
apenas conhecer a técnica da escrita e relacionar as letras (grafe-
mas) aos sons da fala (fonemas). E preciso também, como salienta
Rojo (2009), “[...] compreender o que se 1€, isto €, acionar o conhe-
cimento de mundo para relaciona-lo com os temas do texto, inclu-
sive o conhecimento de outros textos, prever, hipotetizar, inferir,
comparar informagdes.” (ROJO, 2009, p. 44).

A partir destes estudos, a palavra alfabetizacdo vem sendo
utilizada como o estagio inicial de aprendizagem da leitura e da
escrita. Ou seja, a compreensao das relacdes entre letras e sons,
enquanto o letramento se relaciona com o processo de familiari-
zar o aprendiz com os diversos usos sociais da leitura e escrita
(Carvalho, 2005). Soares (1998) explica que o termo letramento
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se origina da palavra inglesa literacy e surge na nossa lingua nos
anos de 1980. Esta autora define letramento como “[...] o resultado
da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como con-
sequéncia de ter-se apropriado da escrita.”(SOARES,1998,p.18).

O que vocé sabe sobre o conceito de letramento?

Existem diferengas entre ser letrado e ser alfabetizado?

Na sua prdtica, vocé identifica atividades voltadas tanto
para a alfabetizagdo quanto para o letramento?

Para facilitar o entendi-
mento dos dois conceitos, Rojo
(2009) especifica os conheci-
mentos inerentes a alfabetiza-
¢do, lembrando que sdo capaci-
dades de decodificacdo:

Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas;

e Dominar as convencoes graficas;

e Conhecer o alfabeto;

e Dominar asrelagdes entre grafema (letra) e fonema (som);

e Saber decodificar palavras e textos escritos.

Mas, para além desses conhecimentos, para se inserir nas pra-

ticas letradas de uso da leitura e da escrita é preciso:

e Ler e compreender os textos, percebendo os contextos em
que estdo inseridos;

e Perceber as func¢des sdcio-comunicativas dos diferentes
géneros de textos;

e Relacionar os textos lidos com outros textos e com seu co-
nhecimento prévio;

e Saber produzir textos de acordo com a situacao, interlocu-
tor e género de texto.



As duas atividades colocadas abaixo, nos mostram exemplos de
dois textos utilizados em salas de alfabetizacdo com perspectivas
diferentes. O primeiro, intitulado: “Gato Levado”, é o tipico texto
das cartilhas e tem como tnica funcdo sécio-comunicativa - o es-
tudo da familia silabica: Ga - Go - Gu. Nesta perspectiva, o texto
ndo cumpre uma funcio social além daquela de trabalhar a técnica
da escrita. Como salienta Soares (s/d) é um texto construido ndo
para ler, mas para ensinar a ler. Deste modo configura-se em um
pseudotexto, construido com palavras selecionadas com o obje-
tivo de servir para decomposicdo em silabas e fonemas, voltadas
para a aquisi¢do de uma determinada familia silabica. Para Caglia-
ri (1998), ao lidar com a linguagem dessa forma, os textos acarti-
lhados “[...] deixam de lado toda a trama da linguagem, ficando ape-
nas com o que ha de mais superficial. Isso faz com que os alunos
passem a fazer apenas um uso superficial da fala e da escrita nas
suas atividades escolares futuras.”(CAGLIARI, 1998, p. 82).

LELA O TEXTO COM ATENCAD E CIRCULE AS PALAVRAS COM

GA L | GO |E|GU |

GATO LEVADO

©

WABADA DE GAaRI

Fonte: (MENDONCA; DIAS, 2014).

77



78

Ja o exemplo abaixo, que traz atividades realizadas a partir de
uma tirinha da personagem Mafalda, do cartunista Quino, traz um
texto com uma func¢do sécio-comunicativa definida e questdes vol-
tadas para a compreensao do texto, com o intuito de levar o aluno
a construir sentidos para este, fazendo inferéncias, relacionando
imagem e texto verbal e ativando seu conhecimento prévio ou lei-
tura de mundo como nos lembra Freire.

™.

Falamos aqui na palavra
INFERENCIA. Qual o senti-
do dessa palavra e por que
ela vem sendo usada neste
contexto?

m O que provoca o humor na tirinha? Comence.

Prética de escrita

Analise a tirinha abaixo ¢, em seguida, responda 1s questdes que se seguem:

N3o di! Por mai que 2
explique. eu

m Que resposta 2 menina esperava ouvir?

m Como a frase foi interpretada pelo menino?




m Qu;lacr[dcaimplidtaMWdomﬂdno?

m O que revela a expressa da meninal

Neste processo de compreensdo do texto, a realizacdo de in-
feréncias é fundamental, pois ao falar em inferéncias, remetemo-
-nos aler nas entrelinhas. Leitores inferem quando utilizam o que
ja sabem, seus conhecimentos prévios e estabelecem relagdes
com as dicas do texto para chegar a uma conclusdao. Quando os
leitores inferem criam uma interlocu¢ao com o texto.

Para Marcuschi (2008) no processo de compreensao do texto
as inferéncias funcionam como “[...] provedoras de contexto inte-
grador para as informacoes e estabelecimento de continuidade
do proprio texto, dando-lhe coeréncia”.

Na tirinha da Mafalda colocada na atividade, o leitor, para per-
ceber o efeito de humor do texto, tem que inferir que a pergunta
da menina estd relacionada a um conhecimento gramatical, ja o
menino a relaciona a um contexto real onde o prefeito é o sujeito
responsavel por manter a cidade limpa. O leitor que ndo consegue
fazer essa leitura é porque ainda ndo atingiu a fluéncia e a com-
peténcia necessarias para entender os textos para além do que é
dito na superficie textual.

Neste sentido, o professor, a partir do trabalho com a leitura e
com o objetivo de alfabetizar/letrando, e levar o aluno a perceber a
dimensao técnica da linguagem, pode selecionar algumas palavras
do texto para refletir com os alunos sobre a forma como sdo escri-
tas, comparando por exemplo as palavras: professora e prefeito,
objetivando leva-los a perceber a forma como sdo escritas, suas se-
melhancas e diferencas, o nimero de silabas, possibilitando que
os alunos reflitam sobre a sua composicdo, a presenca de silabas e
letras, e a relacdo entre a pauta sonora da lingua e a escrita.

Nesta perspectiva de trabalho, a linguagem é assumida como
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forma de interacdo entre os sujeitos e “[...] pressupode a partici-
pacao de sujeitos sociais cognitiva e afetivamente envolvidos na
producao de contextos que podem, como no caso do contexto es-
colar, desencadear a aprendizagem.” (KLEIMAN, 2001, p.20).
Para Kleiman (2001), apesar de toda a discussido que vem sen-
do feita sobre a importancia de se trabalhar a alfabetizagdo a
partir dos usos reais que a escrita tem fora da escola, este ainda
¢ um grande desafio para a formagdo de professores. Principal-
mente no que se refere a escolarizacdo de adulto, uma vez que o
ensino formal a partir da letra e da silaba ainda é arealidade para
a maioria dos alfabetizadores. Transformar essa pratica, implica
em perceber os interesses dos alunos e as praticas destes com a
leitura e a escrita, partindo de situacdes de fora do contexto esco-
lar, para dar-lhes uma significacdo dentro do contexto da escola.
Para isso, a autora defende a construcido de projetos de letra-
mento, entendidos como conjunto de atividades originado de inte-
resses reais dos alunos, e cuja realizagdo envolve o uso da escrita.

O projeto de letramento é uma pratica social em que a es-
crita é utilizada para atingir algum outro fim, que vai além da
mera aprendizagem da escita (a aprendizagem dos aspectos
formais apenas) transformando objetivos circulares como
“escrever para aprender a escrever” e “ ler para aprender a
ler” em ler e escrever para compreender e aprender aquilo
que for relevante para o desenvolvimento e a realizagdo do
projeto . (KLEIMAN, 2001, p.238).

Como exemplo de projetos de letramento Kleiman (2001) cita
a experiéncia vivida em uma sala de alfabetizacdo de adultos em
que foi necessario arrecadar dinheiro para a formatura do fim do
ano. Diante de tal objetivo, foi decidido que seria realizada uma
festa para se conseguir a verba necessaria para a formatura. Tal
organizacdo, demandou a elaboragdo de anuncios, cartazes, listas
de produtos e precos, escrita de cartas para autoridades, e, apds
a festa, avaliacdo e prestacdo de contas. Deste modo professores
e alunos puderam vivenciar atividades colaborativas que exigiam
usar a escrita com objetivos especificos que iam além do mero
escrever para aprender a escrever. Enfim, o que é enfatizado é



que a escola necessita entender as situacdes de uso da leitura e
da escrita fora do contexto da sala de aula para, a partir delas,
dar-lhes uma significacado dentro do contexto da escola, amplian-
do as concepgdes e 0s usos que o aluno traz em relacdo a lingua
escrita, levando-o a se envolver em atividades significativas de
uso da escrita que extrapolem o cotidiano escolar.

Quem quiser ler um pouco mais sobre Alfabetizacdo e Letramen-
to buscando pensar um ensino pautado na ideia de alfabetizar
letrando, pode consultar:

1) Entrevista concedida por Magda Soares intitulada Alfabetizar
Letrando”, disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=-YP-7160AZM

1. Video “alfabetizacdo e letramento - com Magda Soares
https://www.youtube.com/watch?v=k5NFXwghLQ8

2. Video com a participagdo de pesquisadores da UFPE
https://www.youtube.com/watch?v=Gb_HDtzgmGo

3. Programa Salto para o futuro - Aula: O que é ser Alfabetizado e Letrado com os professo-
res Graga Costa Val, Artur Moraes; Raquel Salete.

4.Indicagdo de leitura: os livros de Magda Soares:
SOARES, M. Um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
SOARES, M. Alfabetizagao e Letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

SINTESE

Chegamos ao final desta unidade, cujo objetivo foi apresentar
os conceitos de alfabetiza¢do e letramento, pensando-os enquan-
to conceitos independentes e indissociaveis.

Conforme o que foi explicitado, a discussao sobre alfabetizacao
€ uma tarefa complexa que envolve muitos aspectos (linguistico,
sociolinguistico, antropolégico, didatico, etc) e que estao relacio-
nados ao contexto vivido em cada época. Se nos anos de 1950, o
Censo identificava como alfabetizado o individuo que conseguia
ler um bilhete simples, ja nos anos 2000 reconhece-se como al-
fabetizado aquele que consegue dominar a leitura e a escrita em
seus usos do cotidiano.

Nesse sentido, percebemos o quanto a alfabetizacao e o letra-
mento estdo relacionados, sendo importante que hoje em dia a
escola se comprometa a alfabetizar, letrando. Isto é, que se ensine
a escrita alfabética no contexto das praticas e dos usos sociais.

Pensar o ensino da leitura e da escrita, implica estar atento a
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ideia de alfabetizacdo e de letramento. O importante é que o aluno
aprenda a ler e escrever para que possa colocar em pratica essas
habilidades nas diferentes situacoes de sua vida, seja escrevendo
uma lista de compras, cartas, artigos ou, lendo e compreendendo
os textos de jornais, livros, panfletos, mensagens de celular, etc.
Enfim, sdo indmeras as situacdes em que encontramos o regis-
tro escrito e que exige dos sujeitos a leitura em nossa sociedade,
pois vivemos em um contexto em que a cultura letrada esta pre-
sente. Em outras palavras, mesmo aqueles que nado sio alfabeti-
zados tém contato com a escrita e estdo inseridos nessa pratica.
Assim, o nosso trabalho como professores é dar continuidade a
esse processo, ampliando os conhecimentos dos alunos de modo a
promover uma compreensao dos processos de leitura e de escrita
em situacoes significativas para além do espaco da sala de aula.



Atividade do Tempo Comunidade:

Converse com seus alunos sobre as lembrancas que eles tém

sobre suas historias de leitura. Oriente-os a contar:

e Quais espacos e objetos foram importantes na sua histéria
de leitura;

e Quem foram os mediadores importantes na sua historia de
leitura? (Mediadores sdo as pessoas que foram responsa-
veis ndo so por ensina-los a ler, como também para leva-los
a ter, ou ndo, interesse pela leitura);

e Por que eles foram importantes?

e Havia uma biblioteca na sua escola ou na sua cidade? Vocé
costumava frequenta-la? Vocé se lembra de alguma expe-
riéncia de leitura na biblioteca?

e Quais livros foram significativos para sua leitura do mundo?

Apos a conversa oral, cada aluno devera entregar ao professor
um texto narrando sua historia de leitura. No caso de professores
que tenham alunos que ainda ndo dominem a escrita, estes (0s
professores) devem fazer seus textos, a partir dos relatos orais.
Uma vez recolhidos os textos, o professor devera, apés analisa-
-los, também escrever um texto sobre o que as histérias de lei-
tura de seus alunos revelam. No texto deve ser analisado se as
lembrancas dos alunos sdo prazerosas ou sdo histérias de dificul-
dades e fracassos, se os alunos mostram gostar de ler ou ndo, se
tiveram e tém habito de frequentar biblioteca, quais os mediado-
res de leitura importantes em suas histérias e se tém lembrancas
de livros cuja leitura tenha sido significativa. O texto devera ser
inserido no Portfélio que sera construido ao longo do curso.
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UNIDADE 6

Ciéncias Sociais e Humanas
Bruno Henrique Detomazi Almeida

Apresentacdo e Objetivos

Sou o Professor Bruno Henrique Detomazi Almeida, licencia-
do em Geografia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Jandaia do Sul - PR (Fafijan). Especialista em Geografia pela
Faculdade Jodo Calvino, Barreiras — BA. Atualmente lotado na
Secretaria de Estado da Educagdo, Juventude e Esportes (Seduc),
do Estado do Tocantins, na Secretaria Municipal de Educacgao de
Taguatinga - TO e atuo voluntariamente na UFT como professor
convidado no Curso de Educagao do Campo, nas disciplinas de
Ensino de Filosofia e Estado, Sociedade e Questdes Agrarias. Te-
nho experiéncias em escolas do campo no Municipio de Taguatin-
ga - TO, como professor de histdria e geografia, na escola Juvencia
Urcino, que se localiza dentro de um assentamento no Povoado
Sdo Miguel e na Escola Municipal Mimosa.

Trabalharemos a unidade de Ciéncias Humanas, contemplan-
do as disciplinas de Geografia e Histéria, procurando atender as
necessidades mais frequentes em sala de aula de maneira multi-
disciplinar, dindmica e sempre com olhar voltado para a Educa-
¢do Campesina e suas problematicas, seja no ensino regular ou
multisseriado. Os temas a serem trabalhados serdo: Ensino de
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Geografia (o lugar, movimentos sociais e meio ambiente) e En-
sino de Historia (fontes histdricas, questdes agrarias no Brasil,
histdria das comunidades quilombolas).

Buscaremos no aperfeicoamento ofertado pela Escola da Terra,
assuntos que provoquem os professores sobre assuntos evidentes
em suas comunidades e que trabalhem dentro de sala de aula de
maneira dindmica a fim de melhorar as condicoes de aprendiza-
gem dos estudantes do campo e comunidades quilombolas.

O cdntico da terra

Eu sou a terra, eu sou a vida.

Do meu barro primeiro veio o homem.
De mim veio a mulher e veio o amor.
Veio a drvore, veio a fonte.

Vem o fruto e vem a flor.

Eu sou a fonte original de toda vida.
Sou o chdo que se prende a tua casa.
Sou a telha da coberta de teu lar.

A mina constante de teu pogo.

Sou a espiga generosa de teu gado

e certeza tranqiiila ao teu esforgo.
Sou a razdo de tua vida.

De mim vieste pela mdo do Criador,
e a mim tu voltards no fim da lida.
S6 em mim achards descanso e Paz.
Eu sou a grande Mde Universal.

Tua filha, tua noiva e desposada.

A mulher e o ventre que fecundas.
Sou a gleba, a gestagdo, eu sou o amor.
A ti, 6 lavrador, tudo quanto é meu.
Teu arado, tua foice, teu machado.
0 bergo pequenino de teu filho.

0 algoddo de tua veste

e o pdo de tua casa.

E um dia bem distante



a mim tu voltards.

E no canteiro materno de meu seio
tranquilo dormirds.

Plantemos a roga.

Lavremos a gleba.

Cuidemos do ninho,

do gado e da tulha.

Fartura teremos

e donos de sitio

felizes seremos.

Fonte: (CORALINA, 1997, p.19)

Qual mensagem a poetisa
Cora Coralina quer passar com
esse titulo?

A escolha desse texto e principal-
mente dessa autora se deve ao fato
de seu trabalho sempre ser voltado
para o Cerrado e sua demonstragao
de carinho com o bioma onde ela
vive. Cora Coralina busca valorizar

a importancia da terra, ndo simplesmente como valor material
de posse, mas também como a provedora de vida, importante
instrumento de gestacdo de frutos, animais e homens, uma visao
ampla e essencial de um componente da paisagem que nos cerca
diariamente e que muitas vezes tratamos com desdém.

Podemos buscar na poesia trechos que descrevem a paisagem
imaginada pela autora? Vocé conhece outros textos e poesias dessa
poetisa? Qual o bioma que Cora Coralina busca destacar em seus tra-
balhos? Podemos perceber o quanto somos descuidados com nosso
Cerrado? O que podemos fazer para preservar a nossa “terra”?

Assim como a Mata Atlantica quase ndo existe mais, o nos-
so Cerrado caminha a passos largos para sua extincdo. Cidades,
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plantagdes, criagdes de animais e mau uso dos rios podem ser
causas fatais para o fim desse bioma. Perderemos joias como Pe-
qui, Mangaba, Jatob4a, Araticum, Buriti, gabiroba, agai, gengibre,
Caja-manga, Graviola, tapereba, entre outros, sem falar de nossa
fauna. Podemos poupar nossas terras com uso sustentavel, con-
sumo racional e denunciando agressdes a essa paisagem.

CIENCIAS HUMANAS - GEOGRAFIA/HISTORIA

As ciéncias humanas tratam basicamente a existéncia humana
e 0 meio onde se vive, procuram investigar as principais peculia-
ridades do ser humano estudando paisagens, passado, culturas,
comportamentos, sociedades, ambiente e tudo o que envolve o
homem em seu meio.

A andlise do presente e do passado, por mais profunda que seja,
ndo pode fornecer mais do que um horizonte de possibilidades, um
leque de futuros possiveis; a conversao de um deles em realidade é
fruto da utopia e da contingéncia. (SANTOS, 1997, p.37).

Nesse texto Boaventura de Souza Santos nos coloca a refletir
sobre as infinitas possibilidades que o futuro nos proporciona,
mas também nos faz entender que nosso futuro esta atrelado ao
nosso presente e passado.

Como grande parte dos conteidos estdo presentes no dia-a-
-dia dos alunos e existem os mais diversos assuntos a serem tra-
balhados, podemos usar o conhecimento empirico de cada um e
transformar as aulas de Humanas em um atrativo passeio pelo
imaginario cheio de curiosidades e, apresentar realidades em que
os educandos irdo conhecer o passado e associar ao seu presente
durante suas aulas.



HUMANAS CONHECIMENTO
EMPIRICO

CRIAR

RELACOES

As atividades pedagdgicas podem ser trabalhadas muito além
do antigo conceito de “disciplina decorativa”. Hoje existem recur-
sos e maneiras de diversificar o ensino, inovando e tornando mui-
tas vezes, multidisciplinar o conteudo a ser trabalhado. Abaixo
seguem algumas sugestdes:

e Musicas;

e Teatros;

e Internet;

e Recursos Audiovisuais;

e (artas ou poesias.

Além das importantes leituras que nunca podem ser aban-
donadas, é necessario trazer a teoria sempre atrelada a pratica.
Como exemplo, fazer registros diarios sobre o tempo atmosférico
da paisagem no momento da aula, trazer amostras de solo da re-
gido, socializar momentos do passado dos alunos, trabalhar com
imagens e resgatar a historicidade daquele momento registrado.

Ensino de Geografia

Nos anos iniciais, as disciplinas de Ciéncias Humanas sdo atre-
ladas aos chamados “estudos sociais” e por esse motivo muitas
propriedades da Geografia ndo sdo abordadas da maneira ideal.
Isso traz uma gama de alunos analfabetos em Geografia. Comece-
mos por um dos principais temas da disciplina, o lugar.

Lugar - na disciplina de Geografia trabalha-se muito com con-
ceitos sobre paisagem e para se estudar uma paisagem temos de
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contextualizar um todo que envolve aquele ambiente, sua histo-
ria, cultura, elementos naturais e culturais, clima, vegetacdo e
uma série de outros elementos.

O lugar é formado por uma identidade, portanto o estudo
dos lugares deve contemplar a compreensao das estruturas, das
ideias, dos sentimentos, das paisagens que ali existem, com os
quais os alunos estdo envolvidos ou que os envolvem. (CASTRO-
GIOVANNTI, 2000, p. 15).

Podemos nesse texto exercitar nossas mentes e fazer com que
nossos alunos também busquem conhecer o lugar que os cercam,
vegetacdo, fauna, relevo, clima, hidrografia, cultura, passado e
as transformacoes que nao param de modificar seu ambiente de
vivéncia. Exercicios como constru¢do de mapas, desenhos de pai-
sagens, lista de elementos e orientacao sdo bastante importantes
na formacao do aluno para despertar para o lugar que o cerca.

Movimentos sociais - movimentos sociais tratam de uma agao
coletiva de um grupo que propde mudancgas através de embates
politicos, esses movimentos surgem em contextos definidos den-
tro de uma determinada sociedade.

Os principais movimentos que surgiram e atuam hoje no Bra-
sil sdo em defesa de mulheres, negros, LGBTs, indios, sem terra,
entre outros. Esses movimentos lutam a favor de grupos para
conquistar ou assegurar seus direitos que muitas vezes ndo sdo
respeitados de maneira facil. Movimentos quilombolas lutam ha
décadas para assegurar a posse de suas terras, processos de in-
clusdo e respeito, reconhecimento, cultura e preservacao patri-
monial. Muitas sdo as lutas, sabe-se que ainda existe uma longa
estrada a ser caminhada para alcancar os objetivos desejados e
que é extremamente importante que as criangas saibam as difi-
culdades e seu papel dentro desta sociedade.

Sugestoes de atividades: comemoragdes de dias significati-
vos sobre lideres e movimentos quilombolas, valorizacido da arte
criada por artistas associados a causa, leituras de historias com
temas afro, conhecer sua histéria e de seus antepassados.



Meio ambiente - o estudo do meio
faz parte importante dos estudos de
nivel basico. O aluno tem a chance de
interagir e vivenciar essa pratica dia-
riamente. Com uma simples ajuda do
professor, ele passa a descobrir e associar fatos e fend6menos,
criar relacdo entre diferentes momentos e analisar de maneira
criteriosa a natureza e sua relacdo com a sociedade.

A realizagdo do estudo do meio, seja panoramico ou com ob-
jetivo mais circunscrito, deve ser precedida de etapas na sala
de aula de motivagdo e explicitacdo de questdes, hipoteses ou
suposicdes pelos alunos que poderdo ser confirmadas ou ndo no
campo. (GIANSANTI, 2009, p.77).

Quando se fala em preservacio e recupera¢cdo do meio am-
biente, o educando tem de se posicionar como agente modelador
do meio, seja agente que contribui de forma positiva ou negativa,
pois é extremamente relevante para o aluno saber a importancia
que ele exerce em sua sociedade e espago. Com o passar do tempo,
exercer a funcdo de agente modelador se tornard um exercicio
rotineiro e contagiante na vida da crianca.

Sugestdo de atividades: realizar gincana com provas rela-
cionadas a preservacdo e reciclagem, trabalhar com exposicdo de
fotografias, redag¢des, construgdes de maquetes, oficinas de reci-
clagem, caminhadas de observagdes e anotagdes.

HISTORIA

Fontes historicas - podemos chamar de fonte histdrica tudo o
que nos fornece informagdes sobre um passado proximo ou dis-
tante, por exemplo, um osso de dinossauro, uma carta, desenho
rupestre ou simplesmente uma fotografia. Essas fontes nos ser-
vem como objeto de estudo e analise para relembrarmos ou des-
cobrirmos algo que aconteceu ou existiu, mesmo antes da exis-
téncia do ser humano, como € o caso dos dinossauros.

A importancia de se trabalhar o estudo dessas fontes em sala
de aula é de construir e valorizar o passado para o aluno, valori-
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zar sua historia, sua familia, o lugar onde vive, a histéria de seu
povo e principalmente de posicionar o aluno como membro de
uma sociedade que existe e se constroi com o passar do tempo.

Muito do passado se perdeu e muito de nossa propria histéria
ird se perder devido a falta de registros. Esse problema se deve a
diversos fatores, como um povo que deixou de existir, documen-
tos que se perderam, historias contadas de boca em boca que se
perdem ou se confundem com o passar dos anos e, principalmen-
te devido a maior parte de nossa histéria ndo existir registros
histéricos, sendo assim o historiador tem que se basear muito
pelo achismo. O achismo é um exercicio interessante de ser in-
vestigado em nossos educandos e escutarmos o que ele pensa, o
que ele acha, sobre diversos assuntos, como por exemplo: de onde
surgiu o ser humano, como a familia chegou naquele local, his-
torias de familiares ou simplesmente sobre a criacdo do mundo.

Sugestao de atividades: escrita e socializacdo de textos in-
dividuais ou em grupos, teatros, filmes, contos, analise de fotos e
objetos carregados de histdrias, construcdo de linhas do tempo,
observacdo de imagens historicas e questionarios.

Questdes agrarias no Brasil: até a chegada dos europeus no
Brasil ndo existia propriedade privada em nosso territdrio. As
terras eram tratadas pelos habitantes que aqui viviam como um
bem comunal. Depois dos portugueses aqui instalados as terras
conhecidas foram divididas em capitanias hereditarias, os dona-
tarios dessas capitanias tinham o direito de repartir e dividir es-
sas terras que eram chamadas de sesmarias.

[...] Dom Pedro Il promulgou a Lei n° 601, de 18 de setembro
em 1850, conhecida como a primeira lei de terras, que definiu a
forma como seria constituida a propriedade privada da terra no
Brasil. Essa lei determinava que somente poderia ser considera-
do proprietario da terra quem legalizasse sua propriedade no
cartorio, pagando certa quantia em dinheiro para a Coroa. Essa
lei discriminou os pobres e impediu que os escravos libertos se
tornassem proprietarios, pois nem uns nem outros possuiam
recursos para adquirir parcelas de terra da Coroa. (STEDILE,
1997, p.10 -11).



Na década de 1960 aumentou a tensao social devido ao enorme
nimero de camponeses pobres e o governo ndo se movimentava
para resolvé-la. Assim os movimentos camponeses tornaram-se
mais fortes e reivindicavam uma reforma agraria imediata. Sur-
gia a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil
(ULTAB) e os Movimentos dos Agricultores Sem Terra do Rio
Grande do Sul (Master). Durante a ditadura (1964-1984), pratica-
mente ndo houve avangos na questdo agraria do Brasil.

Depois de 1984 podemos fazer uma analise mais parecida
com os dias atuais, onde notamos que o nimero de propriedades
vem diminuindo e, assim, os grandes latifindios aumentando, os
grandes proprietarios compram areas pequenas vizinhas e agre-
gam a sua grande propriedade - esses sdo chamados de grandes
latifundiarios. Esses latifundiarios sao divididos em trés grupos,
primeiramente os que adquiriram suas terras por heranca de
suas familias. O segundo tipo sdo os grupos econdmicos que por
origem comercial e financeira resolveram aplicar seus capitais na
agricultura e o terceiro grupo corresponde a multinacionais que
resolveram investir no Brasil.

Hoje existem movimentos que lutam para buscar uma solu-
¢do para esses problemas agrarios, como a Comissao Pastoral da
Terra (CPT), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), que sdo alguns dos principais movimentos que surgiram
e lutam para uma divisao justa, para trabalhadores que buscam
seu espaco e sua propriedade.

Sugestao de atividades: Palestras, textos para leituras e
estudos, filmes, reportagens, trabalhar com recortes e foto-
grafias, contos.

Comunidades quilombolas: Escravizados negros trazidos da
Africa (iniciou nos séculos XV e XVI) sofriam maus tratos dentro
das fazendas em territério brasileiro. Dentro desse contexto es-
ses seres humanos buscaram de varias formas resistir a opressdo
dos seus senhores. Controle de natalidade, lutas e principalmente
fugas foram as maneiras mais usuais para tentarem se defender.
Essas fugas deram origem aos quilombos.
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Em meados do século XIX, o Brasil passava por grandes
transformacgdes sociais. A luta dos escravos negros pela liber-
tagdo crescia, com constantes e numerosas fugas para os terri-
térios livres, onde formavam quilombos. (STEDILE, 1997, p.10).

Os quilombos tornaram-se para os escravos muito mais do que
simples esconderijos. Tornaram-se uma nova proposta de vida,
de negociagdes e principalmente de protecdo contra seus ex-se-
nhores. Os principais alimentos cultivados eram milho, mandio-
ca, feijao, fumo. Criavam galinhas e trocavam algumas mercado-
rias, principalmente por pélvora, aguardente, sal e roupas.

Por todo territério houve a presenca de quilombos e cada um
com sua propria histéria, o mais famoso foi o Quilombo dos Palma-
res localizado na Serra da Barriga, na entdo Capitania de Pernam-
buco, regido hoje pertencente ao Municipio de Unido dos Palmares,
no Estado de Alagoas, onde surgiu o personagem Zumbi, lider qui-
lombola, que até hoje é lembrado como simbolo de resisténcia, que
lutou e resistiu contra tudo e todos que se opuseram a liberdade
dos escravizados para garantir a dignidade de seu povo.

0 legado deixado pelo povo que mais sofreu em territdrio bra-
sileiro foi também uma histoéria de luta que nunca se deixou aba-
ter, sempre buscaram seus direitos e permanecem em atividades
pelo reconhecimento que lhes é devido.

Sugestao de atividades: filmes, videos, palestras e receitas
da culindria africana.

SINTESE

Nesta unidade foram trabalhados temas na area de Ciéncias
Humanas com a proposta de atribuir praticas ao professor para
facilitar seu trabalho em sala de aula nas disciplinas de Geografia
e Histéria. As metodologias e dindmicas aplicadas para esses as-
suntos servem para varios outros temas, inserindo textos sobre
clima nas aulas de Portugués e interpretacao, calculos com ma-
pas nas aulas de Matematica, conhecimento da paisagem para as
aulas de ciéncias naturais e assim, sucessivamente.

A investigacao e a busca pelo conhecimento nunca deve parar
e, através do aperfeicoamento ofertado pelo Programa Escola da



Terra, que é uma acdo do Ministério da Educacio, por intermédio
da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao, Diversida-
de e Inclusao (SECADI/MEC), em parceria com a Universidade Fe-
deral de Goias - Regional Cataldo, Estado de Goids e Municipios,
a formacao continuada especifica para Professores de Escolas do
Campo e Comunidades Quilombolas se tornara uma realidade. Se
voceé se enquadra em um desses perfis, o Programa Escola da Ter-
ra atingiu seu publico alvo.

Para além do objetivo da acdo, a formacdo continuada dos
professores por meio do Programa Escola da Terra tera seus re-
sultados estendidos aos alunos, de modo que com essa pratica as
escolas campesinas continuardo seu processo de estruturacao e
melhoria na qualidade de ensino do nosso pais.

SUGESTOES DE LEITURAS:
. COSTA. Marcos. A Historia do Brasil Para Quem tem Pres-

sa. Rio de Janeiro: Valentina, 2016.

D ALMEIDA, Rosangela Doin de (org.) Cartografia Escolar.

Sdo Paulo: Ed. Contexto, 2007.

. AUDRIN, José M. Entre Sertanejos e Indios do Norte. Rio de

Janeiro: Pugil Ltda. Livraria Agir. Editora, 1946.

D CAVALCANTE, Lana de Souza. A Geografia Escolar e a Cida-
de. Campinas: Papirus, 2010.

. KARNAL, Leandro (Org.). Histéria na Sala de Aula: conceitos, prdticas e propostas.
Sdo Paulo: Contexto, 2004.

. KIMURA, SHOKO. Geografia no Ensino Bdsico. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

. MARRIOTT, Emma. A Historia do Mundo Para Quem Tem pressa. Rio de Janeiro:
Valentina, 2016.

. SANTOS, Boaventura de Souza. Pela Mdo de Alice. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

. SANTOS, Milton; SILVEIRA, Maria L. O Brasil: territério e sociedade no inicio do século
XXI. Rio de Janeiro: Record, 2001.

. SOUZA, Marina de Mello e. Africa Brasil Africano. Sdo Paulo: Atica, 2005.

. STEDILE, Jodo Pedro. Questdo Agrdria no Brasil. Sdo Paulo: Atual, 1997.

SUGESTOES DE SITE :
. http://geoprofessora.blogspot.com.br/p/7-ano_30.html (Muito bom)
. http://www.sogeografia.com.br/Exercicios
. http://www.estudantedigital.org/2012/07/exercicios-resolvidos-de-geografia.html
. http://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-geografia/
. http://www.obichinhodosaber.com/2012/09/29/geografia-70-descricao-da-paisagem/

MUSICAS QUE PODEM SER UTILIZADAS NAS AULAS DE GEOGRAFIA/HISTORIA
BRASIL:

. Alceu Valenga - Que Grilo Dd (Rock de Repente);
. Araketu - Balanga, Brasil;

. Ary Barroso - Aquarela do Brasil;

. Beto Guedes - Vevecos, Panelas e Canelas;

. Cazuza - Brasil.
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ATIVIDADE TEMPO-COMUNIDADE

Fazer um relatdrio sobre o espago geografico da unidade de
ensino onde cada professor atua caracterizando o ambiente esco-
lar com a paisagem que estd instalada e ressaltar a importancia
que ela desempenha na comunidade. Expor as principais carac-
teristicas que evidenciam essa escola. Registre em seu Portfolio!

Nessa atividade algumas evidéncias poderao ser apresentadas
com imagens legendadas para contextualizar ao maximo esse
ambiente escolar relacionando sempre com a sua comunidade,
segue abaixo algumas sugestdes para elaboragdo desse exercicio:

Relatar o visual (fazer uma descri¢cdo da fachada da escola, sa-
las de aula, cantina, banheiros e 0o ambiente ao entorno da escola);

Caracterizar a escola de acordo com seus principais persona-
gens (numero de alunos que estdo matriculados na escola, nime-
ro de funciondrios, quais as séries que essa escola abrange);

Evidenciar a cultura que envolve esse ambiente escolar e a
comunidade (principais festejos que sdo lembrados e comemora-
dos, maneira que a escola valoriza a histéria municipal, estadual
e nacional; destacar eventos e projetos desenvolvidos na escola);

Contar a histéria da escola e da comunidade que esta locali-
zada (descrever a histéria do surgimento da escola, quem foram
0S personagens protagonistas para sua criacdo e caracterizar a
situagdo de funcionamento da escola atualmente);

Demonstrar as parcerias da escola com a comunidade;

Elaborar perfis que possam exemplificar os alunos que fre-
quentam essa escola (distancia que percorrem para chegar a es-
cola, dificuldades que passam para se manter dentro do ambiente
escolar, principais motivos da evasao escolar e causas que dificul-
tam a aprendizagem);

Contextualizar a comunidade em volta da escola (quais ativi-
dades econdmicas desenvolvem, nivel de escolaridade dos mora-
dores, participacao da comunidades nos eventos da escola e qual
o comprometimento das familias para os estudos de seus entes).



Referéncias

CORALINA, Cora. Poemas dos becos de Goias e estorias mais.
Sao Paulo: Global, 1997.

CASTROGIOVANNI, A. C. (org). Ensino de Geografia: praticas e
textualiza¢des no cotidiano. Porto Alegre: Mediacao, 2000.

GIANSANTI, Roberto. Série professor em ag¢ao: atividades para
aulas de geografia: ensino fundamental, 6° ao 9° ano. Sao Paulo:
Nova Espiral, 20009.

SANTOS, Boaventura de Souza. Pela Mao de Alice. Sao Paulo:
Cortez, 1997.

STEDILE, Jodo Pedro. A questio agraria no Brasil. Revista Es-
paco e debate. Sao Paulo. Atual, 1997.

97






MODULO IV

PRATICAS EDUCATIVAS: SABERES E FAZERES
DO CAMPO Il
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UNIDADE 7

Letramento e Alfabetizacdo em Matematica
e Ciencias da Natureza

Thdlita Maria Francisco da Silva

Apresentacdo e Objetivos

Prezados(as) cursistas, sejam todos(as) bem-vindos(as)! Eu
sou Thalita Maria Francisco da Silva. Atualmente sou professora
mestre no Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo da Uni-
versidade Federal do Tocantins, UFT - Campus de Arraias.

Nesta unidade 7 trataremos sobre a contextualiza¢ao do ensi-
no de Ciéncias Naturais e Matematica, incluindo modalidades di-
datico-pedagédgicas a partir das propostas oficiais com enfoque na
sustentabilidade, saberes e conhecimentos localizados no campo.

A unidade é dividida em cinco se¢ées:

e Naprimeira parte trataremos sobre a contextualizacdo do
ensino de Ciéncias, e como este pode ser significativo para
todos, dando condig¢des para um cidadao viver criticamen-
te na sociedade atual;

e Nasegunda parte trataremos dos motivos do Ensino de Ci-
éncias na educagdo infantil e no ensino fundamental;

e Na terceira parte apresentaremos alguns contetidos com
enfoque na sustentabilidade, saberes e conhecimentos
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do campo e algumas modalidades didatico-pedagégicas a
partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs);

e Naquarta parte trataremos sobre a contextualizacdo da Ma-

tematica e suas relacdes com os saberes e fazeres do campo;

e Na quinta parte apresentaremos algumas modalidades di-

datico-pedagbgicas em Matematica com enfoque nos sabe-
res e conhecimentos do campo.

Ao final do texto ha sugestdes de leituras complementares, fil-
mes e atividades que abordam a tematica e contribuirdo para o
enriquecimento das reflexdes.

Iremos agora entrar em um campo do saber com o qual nem
sempre estamos preparados a lidar, nesse caso, a agdo e a refle-
x3o0 da teoria e da pratica serdo nossas perfeitas companhias!

Objetivos

e Contextualizar o ensino de Ciéncias e como este esta rela-
cionado com uma formacao cidada.

e Reconhecer a importancia de se ensinar Ciéncias na edu-
cacdo infantil e no ensino fundamental;

e Refletir sobre os objetivos atuais para o ensino de Cién-
cias;

e Conhecer os contetidos de Ciéncias a serem trabalhados na
educacdo infantil e no ensino fundamental, assim como,
algumas modalidades didatico-pedagogicas;

e Contextualizar a matematica e suas relacdes com os sabe-
res e fazeres do campo enfocando a etnomatematica;

e Conhecer algumas modalidades didatico-pedagogicas em
matematica considerando os saberes e fazeres do campo.

DESENVOLVIMENTO

I - Contextualizacao do ensino de ciéncias

0 ensino de ciéncias sempre esteve vinculado ao desenvolvi-
mento cientifico do pais e, no Brasil, desde seu inicio nos curricu-
los da educacdo basica - a partir da década de 1960 - vem sendo

102 pautado em uma visao enciclopédica e expositiva. A aprendiza-



gem, nesta concep¢do, é concebida como o armazenamento de
uma grande quantidade de informag¢do memorizada, como por
exemplo, os nomes dos o0ssos do corpo humano, caracterizacdo
dos principais reinos, descricdo das partes da planta, caracteri-
zacdo das classes dos vertebrados, entre outros.

Esse modelo de ensino estd pautado na formacgao de profes-
sores, nas orientacoes dos documentos oficiais - que chegam até
eles ou que sdo distorcidos durante a transmissdo das informa-
¢Oes — e até mesmo na leitura que os professores fazem de tais
materiais. Ensinar ciéncias ndo é tarefa facil, mas devido a curio-
sidade e interesse dos alunos podera ser tao prazeroso que valera
a pena enfrentar as dificuldades.

Contrariando essa perspectiva enciclopédica e expositiva de
ensino, Bizzo (2009) enfatiza que o ensino de ciéncias deve pro-
porcionar a todos os estudantes a oportunidade de desenvolver
capacidades que neles despertem a inquietacdo diante do desco-
nhecido. Nesse sentido, o ensino de ciéncias deve visar o desen-
volvimento de posturas criticas que faga parte de uma educacgao
geral para todos os futuros cidadaos, permitindo-lhes participar
na tomada de decisdes e, em ultimo caso, considerar a ciéncia
como parte da cultura de nosso tempo, sendo assim, o ensino de
ciéncias devera buscar uma formacao util e significativa para os
cidadaos em geral.

Para que esse tipo de formacao seja possivel, € muito impor-
tante a selecdo dos contetuidos feito pela escola, estes devem ser
ressignificados e percebidos em seu contexto educacional espe-
cifico. Outro ponto importante é a atuacido do professor que deve
oportunizar aos estudantes momentos para expressarem seus
modos de pensar, de questionar e explicar o mundo, através das
experiéncias compartilhadas entre os professores e seus colegas
na construcao do conhecimento - fato este que é essencial para
o desenvolvimento da autonomia do estudante, assim como para
um posicionamento critico diante de uma sociedade cada vez
mais tecno-cientifica.

Ainda ao refletirmos sobre a importancia do ensino de cién-
cias e sua relagdo com uma formacdo cidadd, citaremos como
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exemplo o papel da propaganda - em suas diversas modalidades
- e seu compromisso com o convencimento da sociedade para o
consumo. As propagandas, de modo geral, relacionam o produto
que querem vender com certos valores ou conceitos altamente
apreciados pela sociedade. Nesse caso, € funcio da escola discutir
a relacdo de consumo e meio ambiente, buscando trazer contet-
dos sobre consumismo ou modismos ecolégicos e de realizar a
leitura critica dos meios de comunicagdo em massa.

Nesse caso, as Ciéncias Naturais podem colaborar com essa fun-
cdo da escola ao dar possibilidade dessa discussdo entre os seus
conteudos curriculares com foco na interagdo entre ciéncia, tec-
nologia e sociedade, conforme aponta os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) ao relacionar Ciéncias Naturais e cidadania.

Consideramos entdo, o ensino de ciéncias como fundamental
para compreendermos o mundo atual, uma vez que convivemos
com o avanc¢o da ciéncia e da tecnologia. A melhoria desse ensi-
no envolve desde aspectos, como por exemplo, compreender os
fendmenos cientificos existentes no nosso dia-a-dia até em como
aplicar os conhecimentos e competéncias cientificas para poder
resolver ou opinar sobre problemas existentes no nosso cotidia-
no no campo.

Il - Ensino de Ciéncias na educacao infantil e no ensino
fundamental

Atualmente ainda é muito comum professores se perguntarem
por que ensinar ciéncias na educacio infantil e nas primeiras séries
do ensino fundamental. Isso se deve a varios fatores, dentre eles:
as preocupacoes desses professores centrarem-se nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica, disciplinas que serdo avalia-
das pelas famosas provas impostas pelo Ministério da Educagio; a
concepc¢ao equivocada de alfabetizagdo cientifica pelo professor, e
a forma como o trabalho do professor é concebida.

No entanto, as Ciéncias Naturais correspondem a um compo-
nente curricular indispensavel na formacdo das criancas, pois
o conhecimento cientifico faz parte da cultura e é fundamental



para conhecer o mundo. A crian¢a como sujeito social participa
cada vez mais de decisdes em diferentes questdes, como as rela-
cionadas a saude e a questdes ambientais e, por fim, a curiosidade
caracteristica das criancas por aspectos relacionados as Ciéncias.
Assim, o ensino de Ciéncias se justifica pelas relacdes que estabe-
lece com outras areas do conhecimento e pela sua importancia
nas questdes da realidade do mundo atual, podendo contribuir
tanto para melhorar a qualidade de vida dos sujeitos como con-
tribuir para sua destruicao.

Para desmistificar o despreparo do professor, Di Martino
(1990) enfatiza primeiramente que é necessario que o professor
domine os contetdos de ciéncias, mas ndo precisa ser tal como
um cientista. Outro aspecto mencionado é a da formacao docente,
o professor devera estar sempre em formacao e sendo interessa-
do, criativo, conhecendo o desenvolvimento intelectual de seus
alunos, sabendo quais conhecimentos seus alunos ja possuem, co-
nhecendo a realidade na qual vivem e partindo dela, o professor
tera condi¢oes de desenvolver sua atividade de forma eficaz.

Portanto, o ensino de Ciéncias é extremamente importante e
justificado ndo s6 para a transmissao dos conhecimentos cienti-
ficos e de tecnologia, assim como para a formacdo do sujeito de
hoje e do futuro. “A crianga ndo é cidada do futuro, mas ja é cidada
hoje, e, nesse sentido, conhecer a ciéncia é ampliar a sua possibi-
lidade de participacdo social e viabilizar sua capacidade plena de
participacao social no futuro”. (BRASIL, 2000, p.25)

III - Conteuidos e modalidades didatico-pedagogicas em
Ciéncias Naturais

1. Educacao infantil

Para compreendermos os contetidos de Ciéncias Naturais na
Educacao Infantil, deveremos considerar as caracteristicas e ha-
bilidades trazidas pelos Referenciais Curriculares Nacionais, os
quais apontam aspectos como:

105



106

¢ O desenvolvimento do trabalho em grupo;

e Despertar o interesse e a observacao pela prépria sadde e
pelo bem-estar;

e Atitudes de preservacao e manutencdo dos espagos coleti-
vos e do meio ambiente, considerando-se como agente que
faz parte, dependente e capaz de transforma-lo;

e Conhecer os cuidados referentes a seguranca e a preven-
¢do de acidentes;

e Reconhecer a importancia de cuidar dos animais e das
plantas e demonstra-los no seu dia-a-dia.

E, no sentido de contemplar esses aspectos, € importante que
as criancgas tragam para a sala de aula suas experiéncias cotidia-
nas que no campo sao muito ricas e, a partir delas, o professor se
aproxime do conhecimento cientifico. Nesse caso, o professor ao
valorizar as experiéncias cotidianas das criangas também refor-
¢a a sua cultura valorizando assim, sua identidade a partir dos
conhecimentos e saberes locais.

Nesse nivel de ensino é importante que as criangas ampliem a
observacdo de mundo, tenham contato com diferentes fenomenos
e acontecimentos, sendo instigados a observa-los, questiona-los e
explica-los. Quanto mais a crian¢a vai dominando a linguagem,
seu contato com o mundo vai ampliando e os fatores culturais
sdo muito importantes, pois direcionarao a visao de mundo que a
crianga terd em sua fase adulta.

Assim, os Referenciais Curriculares Nacionais (1991) orien-
tam que dos quatro aos seis anos de idade a crian¢a devera ter
possibilidade de conhecer o seu mundo natural e social, formu-
lando perguntas, imaginando solu¢des para compreendé-lo, ma-
nifestando opinides préprias sobre os acontecimentos, estabele-
cendo algumas relacdes entre o modo de vida caracteristico de
seu grupo social e de outros grupos; estabelecendo algumas re-
lacdes entre o meio ambiente e as formas de vida que ali vivem,
valorizando sua importancia para a preservacao das espécies e
para a qualidade da vida humana.

Nesse sentido, Nascimento (2012) enfatiza que as habilidades
a serem desenvolvidas na educacdo infantil sdo as mesmas do



ensino fundamental, no entanto, o que as diferencia é a maneira
mais simples como serdo apresentadas aos alunos. Podemos citar
como exemplo, uma atividade de reconhecimento do corpo hu-
mano, onde o professor colocara os alunos deitados sobre a car-
tolina/papel e solicitara que os alunos fagam o contorno dos seus
corpos com lapis. Nessa atividade o professor podera demonstrar
os membros do corpo humano e discutir aspectos relacionados a
saude das criangas.

2. Ensino Fundamental

Ao considerarmos os contetidos do ensino fundamental, de-
veremos primordialmente considerar quais sdo as habilidades a
serem desenvolvidas nos alunos nessa etapa da educagdo basi-
ca. Como o ensino das Ciéncias Naturais, de um modo geral, deve
possibilitar o desenvolvimento de habilidades que lhe permitam
compreender o mundo e atuar como individuo e como cidadao,
utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnologica,
deveremos abordar aspectos da cultura cientifica e as relagdes
entre ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente. Desde modo, os
Parametros Curriculares Nacionais sugerem os conteudos dividi-
dos em trés grandes blocos: meio ambiente, ser humano e saude
e, por fim, recursos tecnologicos. Estes blocos ndo deverdo ser
trabalhados separados, mas sim a partir de temas transversais
que permeiam todos os contetidos. Por exemplo, ao tratarmos do
tema “cultivo de plantas” nos é permitido trabalhar os conteddos
dos blocos: ambiente (como a planta se relaciona com o solo

e a luz?), ser humano e saude (quais plantas sdo alimentos em
nossa regido?) e recursos tecnoldgicos (como fazer uma horta?).
Nesse caso, é de extrema importancia que o professor, ao iniciar
esses conteudos, parta do conhecimento prévio dos alunos, valo-
rizando sua cultura local. Veremos a seguir, algumas orientacdes
e possibilidades didaticas para estas atividades.
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Meio Ambiente

Na primeira fase do ensino funda-
mental, os PCNs (1997) orientam que
se dé subsidios para os alunos com-
preenderem que o ambiente é resulta-
do das interagdes entre seus componentes (seres vivos, ar, dgua,
solo, luz e calor) e da compreensiao de que, embora constituidos
pelos mesmos elementos, os diversos ambientes diferenciam-se
pelos tipos de seres vivos, pela disponibilidade dos demais com-
ponentes e pela forma como o ser humano intervém. Para tan-
to, é necessario que os alunos facam observacées aos diferentes
ambientes, identificando seus componentes, diferenciando entre
ambiente natural e ambiente construido, os seres vivos que com-
pdem os ambientes, bem como seus habitos e caracteristicas.

e Atividade 1: Um exemplo de atividade possivel para esta
compreensao é a comparacao entre ambientes diferentes,
como por exemplo, uma floresta, rio, represa, lago, uma
cidade, plantagcao - pedindo que os estudantes busquem
aspectos em comum e aspectos que se diferenciam (tipos
de seres vivos, forma e intensidade da ocupacido humana),
podendo comecar pela observacdo do ambiente onde ele
mesmo habita, como sua classe, a casa, a escola, sua vizi-
nhanc¢a no campo ou na cidade.

e Atividade 2: A Revista Nova Escola, em sua edi¢do de n?
187 traz um exemplo de construcdo de um terrario para
se observar o que os seres vivos necessitam para viver e
como ocorre o ciclo da dgua. Para fazer a discussdo concei-
tual, a prépria revista disponibiliza as bases teéricas em:
<http://revistaescola.abril.com.br/ciencias/pratica-peda-
gogica/terrario-pedaconatureza-426134.shtml>.

Para esta atividade sdo necessarios:
e 1 garrafa pet de 5 litros com tampa, ou de outros tama-
nhos, se mais facil (31, 101).

e 1arame comprido para enterrar as plantas.
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e 1varetade pipa com algodao e plastico na ponta para afo-
far a terra.

0 solo:

e 2 xicaras de pedras 4 xicaras de terra adubada.

Os vegetais:

e 1 ou 2 mudas pequenas de plantas resistentes a falta de
agua, como suculentas ou grama de jardim..

Os animais:

e pequenos bichos, como: minhoca, tatu-bola, caracol e joa-
ninha.

COMO FAZER:

Coloque as pedras na garrafa e depois a terra adubada para
formar o solo. Introduza cuidadosamente as plantas, enterre as
raizes com a ajuda do arame e afofe o solo com a vareta. Em segui-
da, coloque os bichinhos. Por fim, regue bem o solo e as plantas e
tampe a garrafa.

Os alunos das séries iniciais do ensino fundamental poderao
compreender o funcionamento da natureza, observando a movi-
mentac¢do dos animais na terra e nas paredes da garrafa, o cresci-
mento das plantas e o ciclo da agua.

Ja para os alunos da segunda fase do ensino fundamental, os
conteudos sdo os mesmos, o que os diferencia é a profundidade
que cada contetudo sera apresentado e a complexidade das rela-
cdes que eles irdo desenvolver. Nesse caso, serdo introduzidas
questdes sobre a necessidade da adubagao da terra para o plantio
no desenvolvimento da atividade agricola; os prejuizos causados
pelas queimadas, pela monocultura e o desmatamento, observan-
do como ocorrem tais questdes no meio em que vivem. E impor-
tante discutir também questdes relacionadas com o solo, como
a erosdo, a desertificacdo, o uso inadequado, como a criacdo de
animais em terras impréprias ou com vegetagao escassa.

Nesse caso, cite as diferentes formas de uso do solo e peca aos
alunos que busquem informagdes sobre o modo como a terra é
utilizada em sua regiao. Eles devem trabalhar com observacoes
diretas e entrevistas a moradores da regiao.
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Ainda é possivel tratar sobre as principais causas de poluicdo
da dgua (mares, rios), do ar e do solo, investigacdes sobre em que
estados a dgua se apresenta no ambiente podem ser organizadas
de modo a permitir a verificacdo de existéncias de d4gua nos ma-
res, rios, geleiras, misturada ao solo, na chuva, na torneira, nos
pocos, no corpo dos seres vivos.

Ser humano e satide

Este conteddo trata mais especificamente da formacao do
corpo humano, diferenca de sexo e as transformacdes ocorridas
em cada etapa da vida. Nessa fase é que os professores deverdo
enfatizar as diferencas entre os seres humanos e valorizar algu-
mas caracteristicas individuais, como por exemplo, a cor da pele,
aidade, o ritmo de aprendizagem ou as diferencas socioculturais.

Para a primeira fase comeca-se a observar as caracteristicas
sexuais primarias de meninos e meninas, ou seja, as caracteris-
ticas dos o0rgdos sexuais externos de homens e mulheres. Serdo
discutidas com mais profundidade as questdes de sexo, género
e empoderamento, na Unidade 9. A seguir veremos alguns exem-
plos de atividades.

e Atividade 1: Com uma folha de papel pardo e canetas colo-
ridas, é possivel se observar as caracteristicas sexuais pri-
marias de estudantes, desde o ciclo 1. Peca aos seus alunos
para deitarem em cima do papel pardo e faca o contorno
das silhuetas externas de um menino e de uma menina. De
modo geral, observa-se que os meninos serdo mais altos,
terdo as mios e 0s pés maiores. E muito importante para
discutir as diferencas anatomicas entre o sexo masculino
e feminino. O final do segundo ciclo: é importante tam-
bém discutir com eles os 6rgaos internos e a reproducao,
ou seja, as caracteristicas sexuais secundarias. Essa dis-
cussdo pode surgir da figura de homens e mulheres ja de-
senvolvidos (adultos), apresentando as diferencas visiveis
entre ambos (ombros mais largos nos homens, quadris
proporcionalmente mais largos nas mulheres, presenga de



barba e pelos mais visiveis nos homens, mamas nas mu-
lheres etc.). Neste caso, deveremos considerar a diferen-
ca entre sexo e género, que serdo abordados na Unidade 9
deste material. HA uma descri¢do de uma aula semelhan-
te a esta no portal do professor do MEC, disponivel em:
< http://portaldoprofessor.mec.gov. br/fichaTecnicaAula.
html?aula=2260>.

e Atividade 2: solicitar aos alunos que recolham figuras ou
retratos de pessoas que estejam em diferentes fases da
vida: bebé, crianca, jovem, adulto e idoso. Com estas figu-
ras e retratos, podemos organizar em conjunto um painel
em que varias idades estejam em sequéncia, representan-
do o ciclo de vida do ser humano. O painel também ajudara
a turma a compreender a influéncia de habitos na forma-
cdo e no desenvolvimento do corpo (exercicios, alimenta-
¢do, habitos de higiene).

Para a segunda fase do ensino fundamental, os contetdos
do corpo humano ganham destaque para sistemas que compdem
o corpo e a relagdo entre sailde como ponto de equilibrio entre
o bem estar fisico e mental. E nesta fase que se compreende que
para se chegar ao corpo humano completo como um conjunto de
sistemas, parte-se da primeira unidade de vida: a célula. Nesse
caso, os alunos deverao compreender a relagdo da menor unidade
de vida - a célula - até chegar no corpo humano completo como
estrutura formada por diversas outras unidades, que funcionam
independente e se integram fazendo o corpo funcionar.

Recursos tecnoldgicos

Este conjunto de contetdos devera ser trabalhado a partir dos
conteudos mencionados nos dois blocos anteriores, como agua,
lixo, solo e saneamento basico. Nesses contetidos deverao ser res-
saltados desde o reconhecimento de materiais até as transfor-
macoes e formas para a obtencdo de energias. Poderemos citar
como exemplo, a casa como um ambiente dindmico, onde vivem
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pessoas, entram alimentos e agua - que sdo ali modificados, até
mesmo nho corpo humano - e, saem dejetos e lixo. E importan-
te observar que estes dejetos, tanto eliminados pelo corpo como
também o lixo doméstico, ndo podem permanecer na casa, pois
constituem excelente meio de proliferacdo de seres vivos (ratos,
baratas, moscas, bactérias, fungos etc.).

Uma casa, portanto, é um ambiente que esta em constantes
trocas; por isso, necessita ser limpa para que as pessoas nao con-
traiam doencgas. Os dejetos que sdo langados no ambiente variam
para cada regido. A partir dessa exposi¢do, seguem as sugestoes
de atividades:

e Atividade 1: discutir com os alunos qual o destino do lixo
da casa de cada um e questionar se eles conhecem outros
fins dados ao lixo doméstico e tentem relacionar as parti-
cipagdes dos alunos com os conteddos de ambiente e, de
ser humano e satde. Depois sugira uma pesquisa para sa-
berem a duragdo de cada material quando jogado no meio
ambiente (papel, aluminio, vidro, bituca de cigarro etc.), e
discuta com seus colegas sobre os impactos causados.

e Atividade 2: Questionar os alunos sobre as formas de po-
luicdo dos recursos hidricos na regido onde vocé mora e
discutir sobre os efeitos causados, produzindo material
em cartolina ou apresentando aos colegas os resultados
dessas discussoes.

Ja na segunda fase do ensino funda-
mental é importante que o professor
insira discussdes sobre as formas de
destinacdo do lixo realizadas mediante
a leitura de textos e artigos de livros di-
daticos selecionados, ou, de outras fon-

tes, que permitam aos alunos conhecerem os diferentes desti-
nos do lixo (aterro sanitdrio, incineracdo e lixdo); bem como as
possibilidades de reciclagem (vidro, papel e metal) e producado
de compostos para adubagem e gas natural (a partir de restos de



alimento e papel).

E importante também que neste bloco na segunda fase do
ensino fundamental o professor trabalhe as propriedades de
diferentes usos dos solos (urbano, agricola, para a criacdo de
animais) e suas caracteristicas. Por exemplo, associando a im-
permeabilidade dos solos do campo e urbanos e, também, o lixo
jogado em lugares ndo adequados, com a existéncia de chuvas,
enchentes, entre outros fatores. Espera-se que sejam discutidas
as diferentes formas de poluicao, do solo, da 4gua, do ar, causadas
pelas queimadas e também por outros agentes poluentes, como
os agrotoxicos (pesticidas, herbicidas e fungicidas), que tém por
funcdes eliminar as pragas agricolas mas, quando misturadas ao
solo e a 4gua, sdo absorvidas pelos vegetais, animais e homens.

Ou seja, quando ingerimos alimentos ou carnes que tiveram
contato com estas substancias, sdo causados efeitos cumulati-
vos, irreversiveis a satide. E preciso, portanto, que os estudan-
tes tenham contato com tais conhecimentos, principalmente em
regioes agricolas, para que se valorize em toda a comunidade a
agricultura organica, e saibam os efeitos causados pelo uso das
substancias nocivas.

MATEMATICA

IV - Ensino da Matematica, a etnomatematica e os saberes
e fazeres do campo

E de conhecimento geral que a matematica faz parte de tudo,
ela estd inserida em todas as atividades do mundo moderno. Ela
esta presente na vida diaria, pois, conforme D’Ambrosio (2002):

[...] o nosso cotidiano estd impregnado de conhecimentos
matematicos, em todos os momentos as pessoas estdo compa-
rando, classificando, quantificando, medindo, ou seja, utilizan-
do conceitos matematicos, assim podemos entender que a ma-
tematica da qual estamos falando nao se aprende somente nos
bancos escolares, mas também em situagdes reais da nossa vida
cotidiana. (D’AMBROSIO, 2002, p. 19).
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No entanto, a matematica ensina-
da comumente nos bancos escolares é
muitas vezes macante e apresentada
em forma de “decorar” férmulas e re-
gras e seu estudo torna-se desinteres-
sante aos alunos. Os conhecimentos
que geralmente sdo ensinados em sala
de aula sdo muito abstratos e distan-
tes das vivéncias dos professores e dos
alunos. No sentido de aproximar a ma-
tematica com praticas diarias de varia-
das culturas, a etnomatematica pode ser vista como uma proposta
de ensino mais significativo, que considera as especificidades do
homem do campo, como as atividades realizadas nos plantios, nas
matas, nas cacas, no arado, nas aguas, nas pescas, e nos cortes da
madeira para abrir espagos para o cultivo de hortas e agricultura
organica ou pequena agricultura.

Ubiratan D’Ambrdsio (2005) ao considerar a perspectiva
da matematica escolar para a educacdo do campo enfatiza que
“[...] reconhecer e respeitar as raizes de um individuo nao signi-
fica ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de
sintese, reforcar suas préprias raizes.” (D’AMBROSIO, 2005, p.
42). Para o mesmo autor, a matematica deve ser entendida nas
suas varias dimensdes: conceitual, historica, cognitiva, episte-
moldgica, politica, cotidiana e educacional. Nessa perspectiva é
possivel trabalhar a matematica respeitando as especificidades
da Educacdo do Campo e suas implicacdes didatico-pedagdgicas,
abordando a realidade dos educandos e debatendo-a em sala de
aula, compreendendo que as vivéncias cotidianas e os saberes
discentes precisam andar juntos.

Baseado nesse pressuposto e, segundo Pergher e Moraes
(2014):

[...] o ensino da Etnomatematica aponta novas propostas de
ensino que visam a valorizagdo do saber dos educandos, arti-
culando-os aos conhecimentos cientificos, e assim faz com que
o processo ensino-aprendizagem seja aproveitado nas praticas



cotidianas da vida no campo. Desse modo, o ensino da matema-
tica sob ética da Etnomatematica e da Educagdo do Campo en-
volve os conhecimentos que os adultos adquiriram nas praticas
do dia a dia, oportunizando-lhes a capacidade de se inserir de
forma ativa no processo de ensino aprendizagem e criando mo-
mentos de participagdo em sala, vindo a romper com o paradig-
ma de que o educador é o detentor do saber e o educando apenas
um depésito de informacgdes. (PERGHER e MORAES, 2014, p. 82).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 21) a
“[...] etnomatematica procura partir da realidade e chegar a agdo
pedagégica de maneira natural, mediante um enfoque cogniti-
vo com forte fundamentacdo culturall...]”, isto é, tem um papel
relevante na educacgdo para os povos do campo valorizando as
experiéncias e a cultura de um povo. A etnomatematica ao de-
sempenhar seu papel, ajuda a superar as barreiras e a modificar
o modelo tradicional e tecnicista de ensinar matematica, procu-
rando, na pratica, entender como os povos do campo utilizam a
matematica para resolver seus problemas.

A partir do exposto acima, discutiremos algumas atividades a
serem desenvolvidas relacionando os contetidos matematicos as
atividades do campo.

V - Contetidos e modalidades didatico-pedagégicas em
Matematica

Na perspectiva da etnomatematica, abordaremos o ensino
de matematica a partir da proposicao de algumas atividades, que
serdo motivadas e orientadas a partir do meio sdcio-cultural em
que o aluno vive tentando realizar uma troca de saberes e vivén-
cias entre escola, professor e sociedade. A partir dos conhecimen-
tos acumulados pelos alunos em um processo histdrico, resultante
das trocas de experiéncias e vivéncias de um grupo e proporcio-
nando aos alunos diferentes possibilidades de reconhecimento e
valorizagdo do fazer e saber matematicos, assim possibilitaremos
uma educacdo de qualidade que tenha significado para o aluno e
que desperte o interesse e a motivacao em aprender.
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e Atividade 1: Para Grandezas e Medidas

Faca uma tabela pontuando as principais medidas uti-
lizadas em sua propriedade, dispondo a metragem de cada
uma. Dessa tabela, construa um grafico de barras, eviden-
ciando as principais medidas. Estabeleca relacdes entre
os terrenos da sua propriedade com a geometria plana. A
partir da quantidade de terras em alqueire que cada um
possui, transforme essas medidas para: a) hectare; b) li-
tro; ¢) quadra; d) prato.®

e Atividade 2: Multiplicacio e area de um terreno

No primeiro momento, o professor, mostrando uma es-
piga de milho, fala sobre o plantio e sobre a quantidade de
graos necessdria para que seja plantada. Logo, para saber
quantos graos ha na espiga, utilize a multiplicagdo através
do ndimero de carreiras e da quantidade de graos por car-
reira. Explique para os alunos sobre a média de peso por
espiga e como se faz para calcular. Num segundo momen-
to, explique aos alunos quantos metros ha em um hectare
e faca um desenho no quadro. Através do desenho, fale do
espacamento entre as plantas e qual a area que cada pé de
milho ird ocupar. Utilizando a divisao e explicando sobre
metro linear (medida usada para plantar), obtém-se as-
sim, a drea de cada planta e do terreno.

e Atividade 3: multiplicacdo, divisdo, porcentagem e geo-
metria.

Trabalhe inicialmente os conceitos matematicos pen-
sando em uma horta, calculando despesas, areas para o
plantio, valores das sementes, o trabalho para a elabora-
cdo da horta e o tempo que a mesma comecaria a gerar lu-
cro. Depois de levantarem os dados, faga os calculos mate-
maticos para saber se esse tipo de trabalho é viavel ou nao.

5. Extraido de PERGHER, Simoni; MORAES, Vitor. Contribui¢des da matematica na pers-
pectiva da etnomatemadtica da educagdo do campo nas aulas do EJA. ANALECTA Guara-
puava, Parandv.12n.1p.71-91jan./jun. 2011/2014.

116



e Atividade 4: Calculo da altura de uma arvore com base na
sombra

e Escolha a arvore que vocé queira medir.

e Afaste-se dela 5 metros.

e Meca com o eclimetro o angulo, olhando pelo canudo
o topo da arvore.

e Fazendo a analise da figura, observamos a formacgao
de um triangulo retangulo.

altura

5m

Sabendo a tangente do angulo medido é possivel medirmos a
altura da arvore considerando também a altura do eclimetro em
relacao ao chio:

altura "
tanx = — entao altura = 5.tan x

Altura da arvore = altura do eclimetro + 5.tanx

e Atividade 5: Geometria

Construir uma maquete a partir dos materiais encontrados na
comunidade, dividindo os terrenos, montando as estruturas
como casas, curral, chiqueiro, etc.
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Atividade para o tempo comunidade:

A partir dos conteidos expostos, vocés deverdo formar gru-
pos de 3 pessoas (pode ser por escola ou como vocés preferirem)
com a finalidade de desenvolver uma atividade investigativa em
Ciéncias Naturais. Paraisso, escolha um dos temas abaixo, ou crie
um tema para desenvolver a atividade:

- Investigar os modos de manifestacdo e de prevengao de doen-
¢as comuns na comunidade onde vocé vive que afetam o ser huma-
no, por exemplo: dengue, leptospirose, doengas geradas pela expo-
sicdo ao sol. Também observar as medidas de prevencdes pessoais
e publica para a preservacao da saude coletiva e individual.

- Pesquisar possiveis desequilibrios ambientais na sua regido
(um rio com alto nivel de poluicdo, presenca de queimadas ou
desmatamento, processo de extincdo de algum animal); pensan-
do em medidas que ja estdo sendo ou podem ser tomadas para a
resolucdo destas questdes (tratamento de esgoto, coleta seleti-
va); e elencar possiveis acées que poderiam ser desencadeadas
para resolver o problema.

- Tema livre a partir de alguma questdo que a cidade/comuni-
dade da escola esteja enfrentando dentro dos temas discutidos
nos blocos anteriores.

Vocés deverdo considerar os seguintes aspectos ao elaborar a
atividade investigativa:

. Qual sera o problema inicial para que seja realizada a inves-
tigacao?

. Quais os objetivos e os contetidos desta atividade?

. Qual a duragdo para a realizacdo da mesma?

. Quais os materiais e recursos que serao utilizados?

. Como se dara o desenvolvimento da atividade?

E, ao final, realizar as anotagdes no portfoélio.



D Portal do professor do MEC:
<http://portaldoprofessor.mec.gov. br/fichaTecnicaAula.htmI?au-
la=2260>.
o Revista Nova Escola:
<http://revistaescola.abril.uol.com.br/>.
D Revista Ciéncia Hoje:
<http://chc.cienciahoje.uol.com.br>.
o Portal Ciéncia a mdo:
<http://www.cienciamao.if.usp.br/index.php>.
Livro: Ciéncia, Arte e Jogo de Adriana Klisys - (Editora Peirépo-
lis, 2010). O livro apresenta ideias para instigar a curiosidade das
criangas de modo inteligente e produtivo.
Livro: Ciéncias no Ensino Fundamental: O conhecimento Fisico, de
Anna Maria Pessoa de Carvalho e colaboradores, (Editora Scipione,
1998).

Sintese

Neste material vocé observou:

- Fizemos uma contextualizacdo sobre o ensino de Ciéncias na
educacdo infantil e no ensino fundamental.

- Os conteuidos escolares, os processos cotidianos, assim como
também, os estudos realizados fora do ambiente escolar, também
nos levam ao conhecimento cientifico.

- Consideramos as Ciéncias Naturais como um produto huma-
no, social e construido historicamente. Assim, o Ensino de Cién-
cias deve respeitar tais caracteristicas do conhecimento, a Cién-
cia em sala de aula precisa ser construida através de interagoes
sociais, da exposicdo de seus resultados, entre outros aspectos.

- Os contetidos de Ciéncias Naturais na Educagao Infantil e no
inicio do Ensino Fundamental, assim como, metodologias de tra-
balho relacionadas a estes contelddos considerando a formacao
no e para o campo;

- Fizemos uma contextualizacdo da Matematica e suas rela-
¢des com os saberes e fazeres do campo numa perspectiva da et-
nomatematica;

- Algumas modalidades didatico-pedago6gicas em Matematica
com enfoque nos saberes e conhecimentos do campo.
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MODULO V

PRATICAS EDUCATIVAS: SABERES E FAZERES
DO CAMPO I

i

Foto; George Séabra Coelho

Local: Area rural de Damoldndia-GO






UNIDADE 8

Educacao Inclusiva

Denise de Oliveira Alves

Apresentacdo e objetivos

Bem vindos(as) caros alunos(as)! Sou Denise de Oliveira Al-
ves, professora doutora no curso de Licenciatura em Educacado do
Campo na Universidade Federal de Goias - regional Goias.

Nesse modulo vocés conhecerdo os fundamentos legais e prin-
cipios que sustentam o campo da educacao especial na perspecti-
va da educacdo inclusiva. O proposito é subsidiar os professores
para a efetivacdo de praticas educacionais inclusivas em sala de
aula e nos processos de gestdo, considerando a especificidade das
escolas do campo.

0 moédulo esta organizado em duas secdes. Na primeira, vocé
ird conhecer e analisar os principais marcos legais e politicos, em
ambito nacional e internacional, que sustentam a educacao inclu-
siva. Na segunda, vocé ira refletir sobre as praticas pedagogicas,
os processos de gestdo, a formacao inicial e continuada e a cultu-
ra escolar em sua globalidade. Por fim, vocés também encontra-
rdo algumas sugestoes de leituras complementares e filmes que
abordam a temadtica em discussdo e poderdo contribuir para o
aprofundamento das reflexdes.

Ao final do médulo vocé devera ser capaz de:

. Conhecer os marcos legais e politicos em ambito nacional,
que embasam a transformacao do sistema educacional em siste-
ma educacional inclusivo;

e Conhecer os documentos e recomendagdes internacio-
nais que fundamentam a educacgao inclusiva;

e Conhecer as orientacdes para a implementacao da educa-
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¢do inclusiva nas escolas do campo;
)

Desejamos que vocés tenham a oportuni-
dade de refletir sobre o trabalho pedagdgi-
co nas escolas do campo, a luz dos principios
que eml.)asam a proposta de educagdo inclu-
siva e sintam-se instigados ao debate.

ra de moda crianga fora da escola, pois hd tempo

néo vigora o direito de aprender

Crianga e adolescente numa educagdo
decente pra um novo jeito de ser

rar a liberdade na cartilha do ABC.

Tem que estar fo

prasolet

Ter uma escola em cada canto do Brasil
com um novo jeito de educar pra ser feliz
Tem tanta gente sem direito de estudar
E 0 que nos mostra a realidade do pais.

Juntar as forgas, segurar de mdo em mao,
numa corrente em prol da educagdo
Se o aprendizado for além do Be A Bd,
todo menino vai poder ser cidaddo.

Alternativa pra empregar conhecimento
Movimento ja mostrou para a nagdo .
desafiando dentro dos assentamentos
Reforma Agrdria também na Educagao..

(musica: Prd soletrar a liberdade: Leci Branddo).




DESENVOLVIMENTO

Inclusao escolar X Educacao do Campo. Reflexdes introdu-
torias

Para compreendermos melhor a perspectiva da educacao in-
clusiva nas escolas do campo é fundamental um exercicio de re-
flexdo sobre os fundamentos legais e politicos que ancoram as
praticas pedagdgicas com orientacao inclusiva.

Nosso objetivo nesse momento é
introduzir sumariamente o assunto,
iniciando o que podemos chamar de
construcdo de uma “esteira conceitual”
para as discussodes que virao.

Tratando-se especificamente da
educacdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva nas escolas do campo temos, de um lado,
pessoas com deficiéncia, com uma
histéria marcada pelo abandono,
preconceitos e lutas em favor do di-
reito a cidadania e, na perspectiva
educacional, uma educa¢do marca-
da por uma perspectiva clinica que
enfatizava o déficit organico, igno-
rando as possibilidades de desen-
volvimento advindas da vida social
e da inserc¢do na cultura. Por muito
tempo essa concep¢do norteou as
praticas educacionais direcionadas
aos estudantes com deficiéncia,
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produzindo um efeito de naturalizacdo do fracasso escolar ou da
ndo aprendizagem como sendo uma decorréncia da deficiéncia
em si e, portanto, condi¢do imutavel na/da pessoa.

De outro lado, de homens/mulheres do campo, podemos falar
da auséncia de politicas publicas na saide, educacao, trabalho e
em todos os ambitos da vida. Na educagdo sabemos que boa parte
dos estudantes do campo ainda ndo conta com escolas em suas
comunidades e convive com a falta de alternativas de melhoria
de vida, o que provoca o abandono do campo e migracdo para as
cidades, onde os valores culturais que sao formulados na pers-
pectiva urbana ndo comportam a realidade campesina.

Assim fica claro que estamos tratando de pessoas e grupos vul-
neraveis, que tiveram que lutar (e ainda tém) para que seus direi-
tos de cidadania sejam reconhecidos. Ambos, - trabalhadores do
campo e pessoas com deficiéncia - sofrem pela producao social do
preconceito. Nao sera dificil imaginarmos que, se a pessoa com de-
ficiéncia vive no campo, sera duplamente discriminada e precisara
intensificar a luta para ter seus direitos de cidaddo garantidos.

Conforme a Constituicdo Federal de 1988 todos tem direito a
educacdo, e ndo se pode excluir nenhuma pessoa em razao de sua
origem, raca, sexo, cor, idade, deficiéncia ou qualquer outro fator
que a coloque em condicdo de vulnerabilidade social.

Todos nds sabemos que, em outros tempos, as pessoas em si-
tuacdo de deficiéncia, eram separadas do restante da sociedade,
confinadas em suas casas, em asilos, internatos ou, no ambito
educacional, em classes espe-ciais e instituicdes especializadas.
Hoje, nos deparamos com uma realidade muito diferente, onde
as pessoas com deficiéncia devem frequentar os espagos comuns
de aprendizagem, estudar na mesma escola, na mesma turma, no
mesmo bairro onde estudam as demais criancas e isso é assegu-
rado pelos dispositivos legais, tanto para os estudantes da cidade
como para os do campo.

Essa transformac¢do tem consequéncias diretas no trabalho
dos gestores e dos professo-res que ndo se consideram prepara-
dos para atuar dentro desse novo modelo. As teorias educacionais
evoluiram e comprovam serem os ambientes heterogéneos os mais



propicios para o desenvolvimento da aprendizagem de toda crian-
ca. E os professores? Eles demonstram na pratica em sala de aula
que a aprendizagem é destinada a todos os estudantes?

E preciso que os professores, gestores e todos que fazem parte
do cotidiano escolar tenham clareza da importancia do seu papel
na educacdo inclusiva. Um bom comeco é repensar a concepgdo
pedagdgica e o trabalho docente a partir dos principios e marcos
legais da educacgdo inclusiva.

™S

Além de nossa Carta Magna/1988, mui-
tos outros dispositivos, em dmbito nacional
e internacional, orientam para a constru-
¢do de um sistema educacional inclusivo
que garanta participagdo e aprendizagem
para todos os estudantes. Vejamos alguns:

“DECRETO DE ACESSIBILIDADE”
Regulamenta as Leis n® 10.048/2000 e n® 10.098/2000, es-
tabelecendo normas gerais e critérios basicos para o aten-
dimento prioritario a acessibilidade de pessoas com defi--
- | ciéncia ou com mobilidade reduzida.

Forum Mundial Werd sducation Forum
L) dial o I.'d-d
. de Educacao Foro Mundial 46 Edacacion

FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO,
Dakar, Senegal (2000)
Como desdobramento da Conferéncia de Educagdo para Todos (1990), o evento enfati-
zou a importancia de que aqueles que continuam exclu~idos da educagdo sejam alcan-
¢a~dos por uma educagdo de qualida—de, avaliando as a¢des anteriores e estabelecendo
novas metas para os paises participantes.
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CONFERENCIA EDUCACAO PARA TODOS
Realizada pela UNESCO em Jomtien, Tailandia (1990)
A Declaragdo reafirma o direito de todos a educagao, ja pro-
clamado na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
em 1948, e prevé “apoio continuo e de longo prazo” a gru-
pos vulneraveis, entre estes as “pessoas com deficiéncia” e

“camponeses pobres”.

CONFERENCIA MUNDIAL DA UNESCO SOBRE NECESSI-
DADES EDUCATIVAS ESPECIAIS: ACESSO E QUALIDADE
Salamanca, Espanha (1994)

Aponta para a necessidade de escolas inclusivas tanto nas
areas “urbanas”, quanto “rurais”.

CONVENGAO DA GUATEMALA
(1999)
Afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos di-
reitos humanos e liberdades fundamentais que as demais
pessoas, definindo como discriminagao com base na defici-
éncia toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou
anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberda-
des fundamentais. A Conven¢do de Guatemala foi promul-
gada no Brasil pelo Decreto n? 3.956/2001.

Resolucdaon22/2008
(BRASIL, 2008)

Referente as politicas publicas de atendimento da educagdo béasica do campo, que
afirma, em seu paragrafo 52 que os sistemas de ensino “[...] adotardo providéncias
para que as criancgas e os jovens portadores de necessidades especiais, [...] residen-
tes no campo, tenham acesso a educacdo basica, preferentemente em escolas co-

muns da rede de ensino regular”.

DECRETO N2 6.949/2009
Ratifica como Emenda Constitucional, a Convengdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia/ONU, 2006. Ao ra-
tificar a Convengao o Brasil assume o compromisso de as-
segurar o acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, além de adotar
medidas que garantam as condi¢des para sua efetiva parti-
cipacdo, de forma que nédo sejam excluidas do sistema edu-
cacional geral em razio da deficiéncia.



CONFERENCIAS NACIONAIS DE EDUCAGCAO - CO-
NEB/2008 E CONAE/2010
Referendaram a implementacao de uma politica de educa-
¢do inclusiva, o pleno acesso dos estudantes publico alvo da
/ 'y educacdo especial no ensino regular, a formacgao de profis-
GR BOUCACAD BASTER sionais da educagdo para a inclusao, o forta-lecimento da
oferta do Atendimento Educacional Especializado e a im-
plan-tacdo de salas de recursos multifun-cionais, garan-
tindo a transformacao dos sistemas.

CARTILHA “O ACESSO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
AS ESCOLAS E CLASSES COMUNS DA REDE REGULAR” -
2004
0 Documento produzido pelo Ministério Publico Fede-
ral contém uma analise da legislacdo pertinente a educagdo
especial e orientagdes pedagdgicas. Reafirma o direito de
todos a educagdo nas escolas regu-lares em todos os niveis.

CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA
Aprovada pela ONU em 2006
Apresenta, no artigo 92, a prerrogativa de que os Estados
Partes tomem medidas apropriadas para assegurar as pes-
soas com deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunida-
des com as demais pessoas, a todos os espagos e servigos de
R uso publico, tanto na zona urbana como na rural. Ainda, no
LY artigo 26 coloca aos Estados Partes a incumbéncia de orga-
i i nizar, fortalecer e ampliar os servigos e programas de habi-
litagdo e reabilitagdo, particularmente nas areas de saude,
emprego, educacdo e servigos sociais, de modo que estejam
disponiveis as pessoas com deficiéncia o mais préximo pos-
sivel de suas comunidades, inclusive na zona rural.

II1 - 0 TRABALHO PEDAGOGICO E A EDUCACAO INCLUSIVA
NAS ESCOLAS DO CAMPO

Concretizar os principios da politica
de educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva implica em que to-
dos os alunos estudem juntos, em esco-
las e sala inclusivas, sem nenhum tipo
de discriminag¢do. A nova realidade traz impactos imediatos no
trabalho pedagdgico e os professores precisam realizar mudan-
cas significativas na maneira de conduzir o processo de ensinar e
de aprender, nas praticas avaliativas, metodolédgicas e, fundamen-
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talmente, na concepg¢ao que esta implicita nestas praticas

Como fazer isso? E preciso deslocar o
foco do trabalho pedagédgico do ensi-
no para a aprendizagem. Os estudantes
com deficiéncia, tanto quanto os demais
estudantes, possuem uma variedade de
habilidades intelectuais, perfis intra e in-
terpessoais, e estdo inseridos em uma re-
alidade social dind=-mica e com diferentes
caracteristicas, o que inviabiliza um ensino
inflexi=vel, organizado com base na padro-
nizagdo e homogeneizagcdo de curriculos,
metodologias, prdticas avaliativas, espagos

ketempos escolares. )

IV - AS PRATICAS DE GESTAO

0 que devem fazer os profissionais da
gestdo escolar? Em primeiro lugar, é fun-
damental que a implementag¢do da educa-
¢do inclusiva esteja muito bem desenhada
no Projeto Politico Pedagogico da Escola
(PPP). E esse documento que devera tra-
duzir a realidade atual da escola e no que ela precisa avancar na
direcdo do desenvol-vimento da educagdo inclusiva. Nele tam-
bém deve constar a previsdo or¢camentdria para as mudancas
necessdrias, a formacdo de professores, a organizacao do aten-
dimento educacional especializado e todas as demais estratégias
que deverao ser adotadas.
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IV - A CONCEPCAO DE FORMACAO E 0S PROCESSOS FOR-
MATIVOS

Muitos professores(as) se queixam de
ndo ter tido formagdo adequada para tra-
balhar com alunos com deficiéncia, mas,
serd que é isso mesmo o que estd faltando?
Que formagdo seria essa?

A realizagdo da educacdo inclusiva esta intimamente ligada a
uma nova concep¢do de formacao de professores. E preciso com-
preender, em primeiro lugar, que o “estar pronto” ndo existe. A
formagdo é um processo que se da ao longo da vida e, principal-
mente, quan—do é feita a conexdo entre os conhecimentos teori-
cos e o saber da experiéncia, aquele que é obtido no encontro com
os alunos, no dia a dia nas salas de aula.

A formagdo é um processo que se dd ao longo da vida

Entdo o que pode ser feito? E preciso alinhar o conhecimento
tedrico com a experiéncia na sala de aula com estudantes com
deficiéncia, a partir de estudos de caso, do atendimento em sala
de aula, da articulacdo com a familia, com os professores da sala
de recursos e com os profissionais da saude.

Naverdade, é toda uma cultura, em sua globalidade, que preci-
sa ser repensada e recon-figurada. Nada fica como esta quando se
deseja implementar praticas educacionais inclusivas!
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R Sintese

Chegamos ao final desse médulo onde tivemos
como objetivo conhecer os marcos legais e docu-
mentos internacionais que fundamentam a educa-
¢do inclusiva e, a partir deles refletir sobre a prdti-
ca pedagdgica nas escolas do campo.

Podemos perceber o quanto a legislagéo e as
politicas, tanto nacionais quanto internacio-nais
nos direcionam para a transformagdo do sistema
educacional em sistema educacio=nal inclusivo.

A partir desses fundamentos legais refletimos
sobre a necessidade de rever as prdticas e o sen-
tido atribuido a elas. Temos muito o que aprender
com essa convivéncia!l! Trata-se de um processo
recente que precisa de muita reflexdo, estudo, cui-
dado, mas, fundamentalmen-te, de um sentimento
profundo de reconhecimento das diferencas e a di-
Qersidade humana.

Queridos(as) professores(as)!

Chegamos ao final desse médulo, mas a busca pelo conhecimento
ndo pode parar!! Como possibilidade de aprofundamento no tema
sugiro as seguintes atividades:

SUGESTOES DE FILMES NA AREA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA:

. Ferrugem e 0sso;

. Feliz ano velho;

. Nascido em 4 de Julho;

. 0 dleo de Lorenzo;

. 0 Homem Elefante;

. The Other Side of the Mountain - Uma janela para o céu (Parte 1 e 2);
. Meu pé esquerdo;

. Inside I'm Dancing;

. Mar Adentro;

. Gabi, uma histéria verdadeira;

. Filhos do siléncio (Children of a lesser God, 1986);
. Adordvel professor (Mr.Holland’s opus);

. O pais dos surdos;

. O filme surdo de Beethoven;
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. O contador de histérias;

. Meu filho, meu mundo;

. Coragdes em conflito;

. 0 Enigma de Kaspar Hauser;

. 0 oitavo dia;

. Simples como amar;

. Uma li¢do de amor;

. Meu nome é Radio;

. Sindrome de Tourette;

. Perfume de mulher;

. A primeira vista;

. Dangando no escuro;

. 0 milagre de Anne Sullivan (br);

. Cegos, surdos e loucos;

. Uma li¢do de amor;

. Rain man;

. Mary e Max: uma amizade diferente.
SUGESTOES DE SITES :

. http://diversa.org.br/

. www.sorri.org.br (deficiéncia)

. www.scslat.org (direitos da crianga)

. www.eenet.org.uk (educagdo inclusiva-inglés)

Atividade do Tempo Comunidade

A interdisciplinaridade e a educacio inclusiva na e pela prati-
ca nas escolas do campo

Iniciamos essa proposta de a¢do interdisciplinar e inclusiva na
escola reconhecendo que se trata de dois temas polémicos entre
os professores e gestores institucionais. Isso porque os dispositi-
vos legais e politicos que sustentam a organizagao dos sistemas
de ensino orientam para a diversificacdo curricular e interdisci-
plinaridade. Temos ainda o ENEM ao reconhecer o saber escolar
ndo fragmentado e ndo podemos esquecer os especialistas em
educacdo ao defenderem mudancas de conduta do professor, re-
forcando a necessidade de superarmos a fragmentacdo do saber
e organizarmos praticas educacionais inclusivas, que garantam
participacao e aprendizagem a todos os estudantes.

Com esse intuito, buscaremos acdes para além das considera-
¢Oes tedricas, para além das reunides de professores, dando lugar
a coragem de fazer diferente e ir para além de programas discipli-
nares limitados a exigéncia e cumprimento do curriculo escolar.
O desafio é trabalhar as disciplinas de forma integrada com re-
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cortes de conteudos, de acordo com problematicas comuns para
as diferentes especialidades. Afinal, o aprendizado especializado
fragmenta o conhecimento e a interdisciplinaridade aproxima e
conecta outras areas do conhecimento. Mas, como trabalhar com
a interdisciplinaridade dentro dessa perspectiva?

Em primeiro lugar, trabalharemos reconhecendo as discipli-
nas e seus saberes, portanto, as especializa¢des sdo importantes.
A luta serd pela cooperacdo entre as disciplinas na busca por um
conhecimento amplo e a partir das leituras que cada disciplina
faz. Entretanto, nem toda cooperagdo garante um trabalho inter-
disciplinar. Isso porque a interdisciplinaridade requer interacao
de fato entre as disciplinas em torno de uma situagdo problema.
Isso que produzira uma nova postura entre as disciplinas e nio
precisamos de uma metodologia pré-definida para a ag¢do, as es-
tratégias sdo préprias e os procedimentos e objetivos carecem de
ser coletivos. Uma coisa que a interdisciplinaridade exige: conhe-
cimento, flexibilidade e interesse de cada professor envolvido.

Bittencourt (2004) orienta que,
tendo bom conhecimento e dominio
de sua disciplina, conceitos, os mé-
todos proprios de sua area e como
melhor aplica-los, isso ja abrira o di-
alogo interdisciplinar. Diante disso,
sinalizaremos aqui dois passos para a execu¢do da interdiscipli-
naridade experimental na sua escola:

- Retina os colegas de diferentes disciplinas;

- Escolha o tema que satisfaga todas as partes envolvidas e
com relacdo pratica com o cotidiano dos alunos;

Reforcamos que se trata de um trabalho de colaboragdo que
exige desafio, negociacdo, experiéncias, expectativas e flexibi-
lidade para mudar temas ou enfoques, se preciso. Busquemos
entdo a solugcdo de um problema que sera resolvido através do
intercambio entre as disciplinas. Diante desse desafio, deve ficar
claro ao aluno que cada conhecimento disciplinar tem sua impor-
tancia e razdo para estar sendo ensinado. Percebam que af esta




o segredo da acdo. Uma coisa que precisa ser estabelecida des-
de o inicio e bem discutida é: como serd a avaliacdo do trabalho
interdisciplinar. Se ao fim do processo o aluno foi capaz de com-
preender o todo, através da fusdo dos conhecimentos especificos
que recebeu, o desafio foi alcancado e poderao colher os frutos do
trabalho. Temas/sugestdes:

- Agua

- Alimentacao

- Economia de subsisténcia (agricultura familiar)

E onde entra a educacgdo especial na perspectiva inclusiva?

Bem, a proposta é que os professores, em comum acordo, es-
colham dois tipos de deficiéncia e passem a desenvolver a pro-
posta considerando que possuem estudantes (no minimo dois)
com aquelas deficiéncias em suas salas e, para todo contetido que
for trabalhado deve ser pensada a acessibilidade necesséaria para
assegurar participacao e aprendizagem a esses estudantes. Caso
o professor ja tenha estudante com deficiéncia incluido nao sera
necessario o exercicio, pois fara com seus préprios alunos. Regis-
tre em Portfélio!
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UNIDADE 9

Género e relacoes etnico raciais

Carmem Liicia Costa
Apresentacdo e objetivos

Car@s professor@s
Esta unidade foi produzida com o objetivo de discutir al-
gumas questdes relativas a género e relagdes étnico-raciais (nes-
te caso a Lei n? 10.639) no processo de formagdo, com um recorte
na realidade do campo, procurando integrar os conceitos para
entender e superar as praticas discriminatorias.

Como mulher, mae e trabalhadora as questdes relacionadas ao
trabalho da mulher na sociedade capitalista sempre me motiva-
ram na luta por uma sociedade mais igualitaria, sem preconceitos
e discriminagdo, bem como pela valorizacdo do lugar da mulher
na producdo das riquezas em todos os territorios.

Sou Carmem Lucia Costa, docente do curso de Geografia
da UFG/Regional Cataldo, onde também me formei professora e
comecei a trabalhar ainda na década de 1990. Desde os tempos
de estudante era militante das causas de género, especificamen-
te das mulheres trabalhadoras que, como eu, enfrentam muitas
dificuldades para estudar, trabalhar, ser mae e esposa. Sempre
me inquietou a situacao de invisibilidade da mulher como produ-
tora de riquezas na sociedade em todas as esferas, em todos os
territérios, no campo ou na cidade. Ao longo da minha carreira
outras discussdes foram sendo agregadas a minha militancia e
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formacao, como as questoes dos direitos humanos e as relacoes
étnico-raciais, discussdes que pretendo socializar com vocés nes-
te médulo.

d Comec¢ando a conversa

Para comegar vamos apontar alguns caminhos para o entendi-
mento do que é o patriarcado, o sistema dentro do qual as ques-
toes de género e raca sdo elaboradas e vivenciadas.

De acordo com Saffioti (2004) ha uma ligagdo entre submissao
e exploracdo na sociedade capitalista que une a dominagdo mas-
culina a exploragao do trabalho da mulher reproduzindo uma re-
lacao duplamente desigual. Para a autora,

Desde seus inicios, a exploragdo econdémica da mulher faz-se
conjuntamente com o controle de sua sexualidade. [...]. E ébvio
que este fato preexistiu, de longe, a emergéncia do capitalismo.;
mas este se apropriou desta desvantagem feminina, proce-
dendo com todas as demais da mesma forma. Tirou, portanto,
proveito das discriminagdes que pesavam contra a mulher, e
assim continua procedendo. Como se pode verificar facilmente
nas cadeias produtivas nacionais e internacionais, as mulheres
predominam nos estagios mais degradados da terceirizagdo e
quarteirizacgdo. [...] Todos os estudos sobre a forca de trabalho
feminina no mundo de economia globalizada revelam sua mais
acentuada subordinagdo. Isto equivale dizer que, quanto mais
sofisticado o método de exploragdo praticado pelo capital, mais
profundamente se vale da dominagdo de género de que as mu-
lheres ja eram, e continuam sendo vitimas. (SAFFIOTI, 2004,
pag. 129-130).

A forma como o capital se realiza no territorio coloca
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cia, a necessidade da venda da sua forca de trabalho na socieda-
de de consumo. Esta situagao é um processo de alienagdo (Marx,
2013) que se reproduz alcancando o espac¢o do trabalho e da
vida cotidiana, separando o homem e a mulher do espaco que
produzem, das mercadorias que produzem, colocando o traba-
lho como estranhamento. O trabalho que é elemento responsa-
vel pela humanizacdo (Engels, 2012) volta-se contra o homem e
a mulher, impondo a exploragao que alcanca a vida ndo apenas
no espacgo do trabalho, mas em todas as suas dimensdes. No en-
tanto, este processo de explora¢do, como bem refor¢a Saffioti,
da-se de maneiras diferenciadas tendo como pressupostos ele-
mentos como o género, a cor, a raga, a etnia, contribuindo para a
reproducao de desigualdades.

Nesse processo o capital necessita reproduzir-se através
de novas acdes, mas mantendo sua esséncia que € a exploracdo da
forca de trabalho para obtencdo de lucros e da alienagdo. Para tal,
o sistema utiliza-se de velhas estratégias que persistem articula-
das a novos elementos como a tecnologia e a informacao (Santos,
1996). Uma destas estratégias é o patriarcado que reproduz ve-
lhas praticas (como a submissdo das mulheres) em novos espagos
(como nos espacgos produtivos agora ocupados por estas mulhe-
res) mantendo elementos necessarios a reproducdo do capital,
como a familia e o lugar da mulher nesta relagdo. Entende-se que
a sociedade capitalista vem, ao longo do tempo, reelaborando as
estratégias de exploracdo do trabalhador e da trabalhadora dian-
te da necessidade de crescimento das taxas de lucro. A acumula-
cdo flexivel é uma destas estratégias que alcan¢a o mundo do tra-
balho e também da vida cotidiana, reproduzindo uma sociedade
do trabalho parcial, temporario, precario, informal, terceirizado
e com a desvalorizacdo no mundo do trabalho de elementos como
cor, género, identidades diversas, habilidades diferenciadas.

Mas estas acdes alcangam também a vida cotidiana que é mar-
cada pela miséria, pela escassez, pela inseguranca, pelo medo
- inclusive o0 medo de ter o corpo criminalizado, a identidade
reprimida, o desejo massacrado. Nao é por acaso que mulheres,
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negros/as, homossexuais estdo na mira direta de desconstrugado
do respeito pois, assim, tornam-se mao de obra mais barata como
aponta Hirata (2011):

Do ponto de vista das transformacdes da divisdo sexual do
trabalho, pode-se dizer que tal processo é bastante importante,
porque aponta para uma diversidade muito grande de formas de
trabalho no momento atual. O processo de globalizacao tornou
mais nitida a diversidade, pois justamente nesse processo as de-
sigualdades entre os sexos, entre classes sociais e entre ragas
aparecem de uma maneira mais visivel. Eles sdo dimensoes im-
portantes a serem analisadas em relagdo com os movimentos de
precarizacdo, pois apontam para um movimento simultaneo de
concentracdo de riqueza e aumento da pobreza. (HIRATA, 2011,
p. 14).

A discriminagdo e o preconceito sdo, hoje mais que nunca,
elementos que norteiam a¢ées que reforcam o discurso da socie-
dade individualista e competitiva na qual vivemos. Para colabo-
rar com a discussao apresentamos dados do IBGE (Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica) do ano de 2015 que apontam
que a populacdo economicamente ativa no pais é de 51,8% de mu-
lheres e mais de 50% destas sdo chefes de familia (responsaveis
pela manutencao dos lares) e que destas, mais de 30% vivem com
apenas um salario minimo, sendo que 65% sao mulheres negras.
Ainda segundo o Instituto de Politicas Econdmicas Aplicadas
(IPEA), a maioria das mulheres no Brasil estd empregada nos ra-
mos de servicos domésticos - sendo que cerca de 70% destas nao
possuem carteira assinada e nem direitos trabalhistas garanti-
dos. As mulheres ocupam, ainda, vagas de trabalho no comércio,
na educagdo (principalmente na educagdo infantil onde os sala-
rios sdo mais baixos), na saide (principalmente em setores de
cuidados pessoais) e servigos sociais. E grande também o niimero
de mulheres e travestis na prostituicdo, mercado que movimenta
muito dinheiro, principalmente no setor de turismo.

No campo a situacdo de pobreza da mulher revela a margina-
lizacao do trabalho feminino no meio rural, tanto no domicilio,
no cuidado da casa, dos filhos, da horta e na “ajuda” prestada ao



marido. O trabalho da mulher no campo, mesmo participando
ativamente dos espacos de produgao, é invisibilizado e, muitas
vezes, ndo remunerado.

A falta de acesso aos espacgos de decisdo e o dominio patriarcal
sdo apontados como motivos para a saida das jovens do meio rural
e consequente migracdo para as cidades em busca de escolarida-
de e emprego. Este movimento tem esvaziado o campo, afastan-
do principalmente as jovens que procuram melhores condi¢coes de
vida, reconhecimento e remuneragdo para o trabalho nas cidades.
Muitas mulheres preferem estar nas cidades em trabalhos preca-
rios, temporarios e parciais, mas com salarios e uma certa auto-
nomia financeira que ndo possuem no campo. Entdo desta forma,
podemos afirmar que a cidade nao é, efetivamente, a solucdo para
muitos problemas enfrentados pelas mulheres, mas ainda é um ca-
minho na luta contra a invisibilidade do seu trabalho.

Apresentando alguns conceitos para enriquecer o
debate

Ao usarmos estas duas categorias - patriarcado e género - po-
demos entender como é possivel, a partir da construcao de lu-
gares determinados, comportamentos socialmente ditados e re-
produzidos, a manutenc¢do de um lugar, de uma profissao, de um
padrao que é de mulher - e, portanto, historicamente desvalori-
zado - e uma profissdo, um padrao que é de homem - portanto,
historicamente mais valorizado. Esta relacdo reproduz o machis-
mo, que ¢é a discriminacao da mulher apenas pelo fato de ela ser
uma mulher, incorporando uma inferioridade que foi socialmente
construida. Esta acdo coloca a mulher - que é vitima deste siste-
ma - na condi¢do de culpada sempre. Um exemplo sdo os casos de
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violéncia contra a mulher onde a sociedade insiste em reproduzir
o discurso machista que culpabiliza sempre a vitima. De acordo
com o material do curso “Género e Diversidade na Escola™ :

0 modo como homens e mulheres se comportam em socieda-
de corresponde a um intenso aprendizado sociocultural que nos
ensina a agir conforme prescrigdes de cada género. Ha uma ex-
pectativa social em relacdo a maneira como homens e mulheres
devem andar, falar, sentar, mostrar seu corpo, brincar, dancar,
namorar, cuidar do outro, amar, etc. Conforme o género, tam-
bém ha modos especificos de trabalhar, gerenciar outras pes-
soas, ensinar, dirigir o carro, gastar o dinheiro, ingerir bebidas,
dentre outras atividades. (2009, p. 40).

- Bom dia Ana, tudo bem? Vocé viu que a nossa colega de trabalho foi
estuprada na noite de ontem?

- Pois é eu fiquei sabendo.... horrivel ndo é? Mas.... vamos concordar que com
aquelas roupas que ela usa... estava provocando.

- Nossa, mas é muito complicado viver em uma sociedade que ndo permite que eu
use uma roupa que eu gosto e ainda justifica uma violéncia contra o meu corpo
por isso!!!! Nao sei amiga, mas penso que o homem precisa aprender a respeitar
mais a gente, ndo é??

Este didlogo mostra bem como a sociedade estabelece pa-
droes e como estar fora destes padrdes é sempre um incomodo,
uma afronta. No caso do didlogo acima é nitido como o compor-
tamento padrao estabelecido por uma sociedade patriarcal, hete-
ro, branca e masculina, com padrdes eurocéntricos de referéncia,
culpabilizam sempre a vitima pela violéncia sofrida. Estes casos
podem ser observados em varias outras esferas de uma socieda-
de repressora e com varias identidades diferentes seja de género
ou de etnias.

Outro padrao estabelecido é da divisdo de tarefas no es-
paco doméstico, sendo o trabalho neste uma “responsabilidade”
da mulher. H4 ainda o padrao que estabelece que afazeres sdo de

6. Curso Género e Diversidade na Escola é um curso planejado pelo MEC/SECADI/
UAB e ofertado por varias Universidades Federais no Brasil - no nosso caso ofertado
pela UFG. Geralmente nas referéncias tém assim - Género e Diversidade na Escola -
MEC/SECADI/UAB/UFG.



homens e quais sdo de mulheres. Este quadro é bastante comum
no campo e nas cidades brasileiras, revelando um quadro de sub-
missdo e exploragdo extremos, seja no espac¢o do trabalho ou de
casa. Ainda de acordo com o caderno Género e Diversidade:

No senso comum, as diferengas de género sdo interpretadas
como se fossem naturais, determinadas pelos corpos. Ao con-
trario, as ciéncias sociais postulam que essas diferengas sdo
socialmente construidas. Isso significa dizer que ndo ha um pa-
drdo universal para comportamentos sexual ou de género que
seja considerado normal, certo, superior ou, a priori, o melhor.
Somos nés homens e mulheres pertencentes a distintas socieda-
des, a diversos tempos histéricos e a contextos culturais que es-
tabelecemos modos especificos de classificagdo e de convivén-
cia social. Assim, o conceito de género pode nos ajudar a ter um
olhar mais atento para determinados processos que consolidam
diferencas de valor entre o masculino e o feminino, gerando de-
sigualdades. (GENERO e DIVERSIDADE, 2009, pag. 41).

Outro elemento que nos ajuda a pensar as relagdes de ex-
clusdo em nossa sociedade é a discriminacdo étnico-racial que,
assim como a de género, reproduz desigualdades a partir de dife-
rencas bioldgicas, justificando que a cor da pele, o pertencimen-
to a grupos indigenas, quilombolas ou outras etnias justificam
uma relacdo de poder hierarquicamente desigual. Mesmo apoés a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, ainda em 1789, que
procura garantir uma sociedade mais igualitaria e justa no nivel
da legalidade, as praticas de diminuicdo do outro pelas diferen-
cas ainda sdo marca da sociedade capitalista.

Noés nos libertamos, portanto, das desigualdades juridicas,
mas ndo das desigualdades sociais. Pelo contrario, o regime capi-
talista esta fundado na liberdade, mas também na desigualdade
de acesso as condi¢des de produgdo social: alguns/algumas, pou-
cos/as, sdo donos/as dos meios de producgdo, outros/as podem
apenas vender a sua propria forga de trabalho. O fato gera uma
distribuicdo desigual dos recursos, levando a sociedade a se or-
ganizar na forma de piramide: alguns grupos, que vivem no topo
da piramide social, acumulam oportunidades, bens e recursos,
enquanto outros - a grande maioria que vive na base da pirami-
de social - tém maiores dificuldades de ter acesso aos bens e aos
recursos disponiveis. (GENERO e DIVERSIDADE, 2009, pag. 223).
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Desta forma, observamos que ha uma articulacio entre classe
social, género e raga que estratifica a sociedade e assim temos
que homens brancos recebem melhores salarios que mulheres;
mulheres brancas recebem melhores saldrios que mulheres ne-
gras; mulheres negras recebem saldrios melhores que travestis.
Uma sociedade excludente que reproduz a miséria para aqueles
que ndo conseguem outra forma de viver, a ndo ser vendendo sua
forca de trabalho. Mas ndo sé: os marcadores de género e raca
configuram uma perversidade ainda maior.

o
' e, Para contribuir com o debate, alguns conceitos sdo
' importantes:

Desigualdade - Quando falamos em desigualdade, estamos tratando de um fenémeno
social que produz uma hierarquizagdo entre individuos e/ou grupos ndo permitindo
o tratamento igualitdrio (em termos de oportunidade, acesso a bens e recursos, etc)
a todos/as.

Diferenca: ao falarmos de diferenca, estamos marcando que individuos e/ou grupos
possuem variadas formas de distingdo ou de semelhanga (sexo, cor, idade, nacionalida-
de, etc). A relagdo entre eles estabelece-se na medida em que a desigualdade se pauta
por critérios que sdo de diferenga e semelhanga, como sexo, cor, orientagdo sexual. Por
isso, o emblema: Viva a diferenca com direitos iguais!!

Discriminagdo: Acdo de discriminar, tratar diferente, anular, de tornar invisivel, ex-
cluir, marginalizar.

Preconceito: Conceito preestabelecido, alimentado pelo esteredtipo; é um pré-juizo.

Estereotipo: consiste na generalizagdo e atribuicdo de valor (na maioria das vezes
negativo) e algumas caracteristicas de um grupo, reduzindo-o a estas caracteristicas
e definindo os “lugares de poder” a serem ocupados. E uma generalizacdo de julga-
mentos subjetivos feitos em relacdo a um determinado grupo, impondo-lhes o lugar de
inferior e o lugar de incapaz no caso dos esteredtipos negativos.



Estigma: marca, rotulos atribuidos a pessoas e grupos, seja por pertencerem a deter-
minada classe social, por sua identidade de género, por sua cor/raga/etnia. O estigma é
sempre uma forma de simplificacdo, de desqualificacdo da pessoa e do grupo.

Os estigmas decorrem de preconceitos e ao mesmo tempo os alimentam, cristalizando
pensamentos e expectativas com relacdo a individuos e grupos.

Desta forma entendemos que é necessario a busca do respei-
to a diferenca com a superacdo de estigmas e esteredtipos que
excluem e uniformizam pessoas e vidas, nivelando por baixo e
reproduzindo a miséria. Entendemos, também, que é necessario
um trabalho no sentido de repensarmos acdes em nossos espagos
formativos, com criancas, jovens e adultos para que sejam supe-
radas as formas de exploracdo e submissdo de homens, mulhe-
res e outras identidades, ragas, cores, saberes. No préximo item
trabalhamos com um exemplo de intervencdo para superacado do
patriarcado e da desigualdade entre géneros e etnias.

A condicao da mulher no campo: em busca de empodera-
mento

Ndo é comum as mulheres demonstrarem ter consciéncia da
repressdo de género a que estdo submetidas. Para elas a orga-
nizacdo da esfera doméstica é algo naturalizado, ainda que se
queixem do excesso de trabalho. No campo esta situacdo é ainda
mais complexa uma vez que o trabalho da mulher se da no espaco
reprodutivo e no espago produtivo contribuindo para a geracao
de renda da familia, porém, sem participacdo na gestdo destaren-
da e no usufruto da mesma em muitos casos. O seu trabalho foi
construido de uma tal forma que é naturalizado o seu lugar de in-
visibilidade e de ndo participacdo direta na produgdo de renda na
terra, sendo muitas vezes este trabalho entendido como apenas
uma “contribui¢ao” natural nas atividades ali realizadas.

0 trabalho para as mulheres camponesas assume diferen-
tes etapas e momentos na esfera da produgdo, ja que a mulher
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participa de todas as etapas e ainda assume as tarefas “cotidia-
nas” com a casa e com os filhos. Aqui o cuidado com a familia
aparece como uma func¢io natural da mulher que acaba cuidando
dos filhos e, posteriormente, de parentes idosos, sem, no entanto,
deixar de exercer as outras tarefas que lhe cabem no cotidiano da
vida no campo.

Além do trabalho com a casa, as mulheres participam, tam-
bém, no trabalho na agricultura e sdo responsaveis pelo quintal,
onde realizam diversas atividades. E todas essas atividades que
as mulheres realizam no dia a dia, ndo sdo consideradas como
trabalho, pois ndo sdo contabilizadas monetariamente. Mas es-
tas atividades sdo responsaveis por uma parte consideravel da
renda da familia camponesa que produz e vende seus produtos
em feiras ou em outros espacos, tarefa muitas vezes realizadas
pelos homens. Desta forma, temos que a mulher investe tempo e
trabalho na producao de alguns produtos - como o queijo, doces,
quitandas, etc. - mas é o homem que as comercializa no espaco
publico, reafirmando novamente a exclusdo da mulher deste es-
paco politico.

Dessa forma, encontra-se a mulher camponesa no regime da
economia familiar - o trabalho agricola é uma extensdo das suas
tarefas domésticas, e, portanto, um trabalho invisibilizado histori-
camente, ndo considerado como trabalho pela familia. Hirata (2007)
apud Alves (2015) explica este processo, de acordo com a autora:

A divisdo social do trabalho define a existéncia de trabalhos
de homem e dos trabalhos de mulher e da hierarquia entre eles:
o trabalho do homem vale mais que o trabalho da mulher, a pro-
ducido de bens e riquezas é mais importante que a reprodugao da
vida. Esses principios se ampliam a todas as sociedades existen-
tes e se legitimam a partir da ideologia naturalista. Esta rebaixa
o género ao sexo biolégico, reduz as praticas sociais a ‘papéis
sociais’ sexuais que remetem ao destino da espécie. (HIRATA,

2007, p. 599 apud ALVES, 2015, p.90).

Segundo o Censo Agropecuario (2015), 87% das quase 6 mi-
lhoes de mulheres ocupadas na agricultura estavam enquadra-
das na categoria “responsaveis e membros da familia (sem remu-
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como: [...] as atividades agricolas desenvolvidas pelas mulheres
concentram-se nos itens “produg¢do para o consumo” e “trabalho
nao remunerado”, que em 2002 absorviam respectivamente 42%
e 39% das mulheres ocupadas na agricultura, totalizando 81%,
porcentagem equivalente as mulheres sem rendimento na agri-
cultura. As mulheres representavam, na década de 2000, 72%
das pessoas ocupadas em atividades de produgao voltadas para
o consumo, um peso significativo. E importante salientar que, de
acordo com Carneiro:

A feminizac¢do do trabalho possui um carater contraditério
e, portanto, complexo, pois ao mesmo tempo em que significou
um importante avango rumo a emancipagdo das mulheres - ou
seja um grande passo para minimizar as formas de dominag¢ado
patriarcal no espago doméstico -, significou também a preca-
rizacdo da vida cotidiana da mulher trabalhadora. Isso porque
além de ter a sua forga de trabalho explorada pelo sistema capi-
talista no mercado e constituir um significativo mercado consu-
midor de produtos e servicos, a mulher permanece responsavel
pela realizagdo do trabalho no dmbito doméstico, contribuindo
sobremaneira para a reprodugdo social da familia trabalhadora,
além de continuar subjugada a exploracdo do capital no merca-
do de trabalho. (CARNEIRO, 2017, p. 244).

Esta realidade com a mulher trabalhadora do campo é ainda
mais marcante como mostram os nimeros do Censo Agropecu-
ario, pois além de atuarem no espaco da producdo como sujeitas
ativas - seja na lida nas plantagdes ou na ordenha, por exemplo,
elas sdo as responsaveis pela renda produzida no espaco privado
como a fabricacdo de queijos, doces, quitandas, etc. Entendemos,
entdo que a mesma é explorada duplamente, como a mulher tra-
balhadora da cidade, com a diferenca e o agravante de que nao ha
remuneracdo pelo trabalho da camponesa.

A nao identificagcdo das mulheres como trabalhadoras na agri-
cultura pode estar também se refletindo no fato das mulheres
representarem apenas 33% do total da populagdo ocupada na
agricultura (IBGE), indicando que uma parcela das mulheres ru-
rais pode nao ter se declarado como ocupada na agricultura, pro-
vavelmente por ndo considerar suas atividades como “trabalho”.
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Essa realidade nos permite entender porque as mulheres rurais
representam 64% do total das mulheres trabalhadoras brasi-
leiras que nao recebem remuneracio (IBGE), além de clarear a
problematica do ndo reconhecimento do trabalho da mulher e até
mesmo do seu proprio reconhecimento enquanto agricultora que
desempenha um importante papel para a agricultura brasileira.
De acordo com Alves,

A divisdo sexual do trabalho, justificada por fatos naturais,
justifica a diferen¢a da importancia dos papeis desempenhados
por homens e mulheres na sociedade. [...] No caso das mulheres
camponesas, a divisdo sexual do trabalho é ébvia. Na maioria
dos casos, todo o trabalho doméstico, cuidado com os filhos e
idosos é de sua responsabilidade, mas além dessa obrigacao, a
mulher precisa ainda, ajudar o marido nos seus afazeres, seja
com os animais, com a roga ou outros trabalhos. No entanto, o
homem nao divide com a mulher as tarefas domésticas. (ALVES,
2015, p. 103).

Essa realidade tem refletido negativamente no trabalho femi-
nino no campo, nao apenas devido a falta do reconhecimento so-
cial, mas também nos problemas concretos da vida das mulheres,
como o0 acesso as politicas publicas, a aposentadoria, o crédito, a
assisténcia técnica, dentre outros.

Procurando a significacdo do trabalho das camponesas:
Organizar, produzir e resistir

A superacdo dessa realidade de desigualdade, inferioridade e
ndo reconhecimento da contribuicdo econdémica é objeto de acdes
que visam criar e fortalecer organizag¢des produtivas das mulheres
camponesas, seja para possibilitar o acesso as politicas publicas do
governo federal para que, com isso, possam superar as desigualda-
des sociais, econdmicas, politicas e de género existente no campo,
através do conhecimento e da melhoria da renda por meio do aces-
so aos programas como o PRONAF Mulher, o PAA, o PNAE e, ainda,
criacdo de outras formas alternativas de producao, processamento
e comercializacdo de alimentos por elas produzidos e comerciali-
zados diretamente ao consumidor em feiras camponesas.



A comercializacdo de produtos como: hortalicas, tubérculos,
conservas, doces, quitandas, derivados do leite, etc., podem tor-
nar-se uma realidade com a organizacao e capacitacdo das mulhe-
res e trazer como consequéncia sua autonomia e renda no campo.
Mas, para isso, é necessario a capacitacdo, o acompanhamento e a
orientacdo técnica para que as mesmas possam desenvolver expe-
riéncias como estas. Isso pode tornar-se realidade a medida que as
mulheres camponesas tenham acesso as politicas publicas como o
PRONAF Mulher, o Programa de Aquisicao de Alimentos (PAA) e o
Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), pois elas te-
rdo um destino certo para os produtos e autonomia para produzir
e aumentar gradativamente sua producdo, fortalecendo-se como
camponesas e como mulheres capazes de produzir e obterem sua
proépria renda. Além disso, € uma perspectiva de continuar viven-
do do trabalho na terra, tdo caro as camponesas, como mostram
as pesquisas de Alves (2015) em dissertacdo de mestrado sobre a
luta das mulheres do Movimento Camponés Popular pela casa proé-
pria; Carneiro (2017) que mostra a expansdo da industria leiteira
no campo em Corumbaiba (GO) com a inser¢do da remuneracao
das mulheres nas fazendas produtoras de leite e Mesquita e Nasci-
mento (2017) que abordam a luta das mulheres pela terra em As-
sentamentos do MST em Goids. Para estas autoras é necessario e
inevitavel a alteracdo de poder no campo.

A partir desta realidade é importante garantir o reconheci-
mento do trabalho das mulheres agricultoras e a superacdo da
concep¢do de que as mulheres realizam apenas um complemento
do trabalho do homem, ou o ajudam. Pois é essa concepc¢do que
vem contribuindo fortemente para naturalizar as desigualdades
de género e aumentar a dependéncia das mulheres ao universo
masculino, principalmente no campo onde a dependéncia econd-
mica é ainda muito forte. Este é um processo de empoderamento
da mulher, necessario para se questionar a relagdo de poder desi-
gual entre homens e mulheres.

151



152

Empoderar - Conceder ou conseguir poder; obter mais poder; tornar-se ainda mais
poderoso: empoderou o ditador com poderes irrestritos; empoderou-se e cheia de con-
fianga seguiu em frente!

Passar a ter dominio sobre sua prépria vida; dar ou atribuir poder a: ela luta para em-
poderar as minorias; empoderou-se de coragem e seguiu em frente. (Diciondrio Aurélio
da Lingua Portuguesa. 2017)

Mas quais os caminhos para o empoderamento da mulher
camponesa?

Carneiro (2017) ao analisar a insercao da mulher como traba-
lhadora assalariada da cadeia produtiva leiteira em Goiads argu-
menta que,

Entende-se que a contrata¢do das mulheres é uma das estra-
tégias dos empregadores para manter a familia no campo, pois
estas também desejam ter renda propria e, caso ndo tivessem
emprego no campo, migrariam para a cidade para trabalhar
e ter renda. Desta forma, o empregador garante mao de obra
barata, pois o saldrio da mulher, para a familia trabalhadora,
contraditoriamente, é visto apenas como renda complementar.
(CARNEIRO, 2017, p. 252).

Assim entende-se que é necessario também criar mecanismos
para fugir desta exploracdo apontada por Carneiro em seu estu-
do. Além de pensar em formas de inclusdo e valorizagdo da mu-
lher, ainda ha uma preocupac¢do em nao reproduzir as formas de
exploracdo que permitam apenas sua transi¢do para o campo da
precarizacao do trabalho.

Mesquita e Nascimento (2017) ao pesquisarem o Assentamen-
to Serra Dourada em Goias, relatam que,

A principal fonte de renda das familias do Assentamento é a
producao de hortalicas que sdo comercializadas em supermer-
cados e feiras na cidade de Goias, além do fornecimento para o
Programa Nacional de Alimentac¢do Escolar (PNE) e Programa
de Aquisicdo de Alimentos (PAA), por meio da Cooperativa de
Pequenos Agricultores de Goiads e Regido (COOPAR). Com a rea-
lizagdo do trabalho de campo, contatamos que 60% das familias
produzem hortalicas, a maioria sem adi¢do de insumos quimi-
cos. Vale destacar que o destino dessa produgdo corresponde
a cerca de 90% das hortalicas consumidas na cidade de Goias.
(MESQUITA e NASCIMENTO, 2017, p. 202).



Neste sentido, observamos que os produtos produzidos pelas
camponesas em suas terras é de suma importancia para a ma-
nutencio do modo de vida camponés e pode ser o caminho para
transformar a realidade de milhares de mulheres no campo, dan-
do visibilidade ao trabalho por elas realizado e ajudando a produ-
zir a insercdo na politica, através de cooperativas e movimentos
sociais que lutam pela terra.

.- ATIVIDADE DO TEMPO COMUNIDADE

A partir da leitura do material e das a¢des realizadas no encon-
tro presencial o desafio que fica é: como podemos realizar inter-
vengdes para mudar a realidade das camponesas da nossa comu-
nidade? Para tal propomos a aplicacdo de um questionario com
@s alun@s sobre as questdes que apresentamos com objetivo de
conhecer melhor a realidade deles/as. Registre em seu Portfélio!

ﬂ Webibliografia

www.ibge.org.br
www.culutura.gov.br/politicas/identidadeediversidade
www.clam.org.br/bibliotca

www.ceafro.ufba.br/lasp

www.redehorg.br

www.cefemea.org.br

Filmes/documentarios: Estes serdo trabalhados durante o encontro pre-
i sencial

- Vida Maria

- Acorda Raimundo, Acorda!
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